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RESUMO:

A elaboracgao didatica € um dos desafios da praxis docente, tanto para a proposigao
de material didatico quanto para a analise e adequacao dos materiais ja prontos.
Inserida no campo da Linguistica Aplicada e fundamentada nos estudos sobre leitura
dialégica, baseados no Circulo de Bakhtin e na proposta de Letramento Literario de
Cosson (2014), esta pesquisa tem como objetivo aprofundar teorica e
metodologicamente as perspectivas da leitura dialégica e do letramento literario,
visando elaborar uma orientagdo metodoldgica para propostas didaticas voltadas a
formagao de leitores de literatura na educacéao basica. Acredita-se que a articulagao
entre essas duas abordagens pode favorecer praticas de leitura literaria mais
responsivas, criticas e sensiveis as experiéncias dos alunos. A metodologia adotada
€ de natureza qualitativa, com base em revisdo bibliografica e analise tedrico-
metodoldgica de obras que tratam da leitura na perspectiva interacionista, dialégica
e do letramento literario. Como resultado, organizou-se um quadro orientador para a
elaboragdao de propostas didaticas, que visa contribuir com a formacéo inicial e
continuada de professores. A pesquisa se prop6s, assim, a diminuir a distancia entre
teoria e pratica no ensino da leitura literaria dialdgica, reforgando o papel da literatura
como direito e como pratica humanizadora, reafirmando o protagonismo docente na
busca por alternativas no contexto educacional.
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INTRODUGAO

A persistente dificuldade em consolidar praticas de ensino significativas de
lingua portuguesa — e, portanto, de leitura literaria e ndo-literaria —, vem sendo
discutida desde os anos 1980 (Geraldi, 1984; Zilberman, 1991). Na obra O texto na
sala de aula, organizada por Geraldi (1984), encontram-se discussdes de diferentes
autores chamando a atengdo para a necessidade de rever o ensino de Lingua
Portuguesa (doravante LP), partindo da concepcédo de linguagem como forma de
interacdo entre sujeitos. Nessa concepgdo, ancorada nos estudos do Circulo de
Bakhtin3, “a efetiva realidade da linguagem [...] € o acontecimento social da interagao”
(Volochinov, 2013, p. 129), de natureza dialdgica.

Ap6s muitos estudos realizados por diferentes pesquisadores da area da
linguagem, a perspectiva defendida pelo Circulo de Bakhtin e por Geraldi (1984) foi
adotada, posteriormente e com lacunas importantes (Souza; Rossi, 2020), pelos
Paréametros Curriculares Nacionais para o ensino de lingua portuguesa - PCN (Brasil,
1998) e, mais recentemente, também pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(Brasil, 2018). Embora as diretrizes curriculares tenham incorporado parcialmente a
concepcao dialdgica da linguagem, Antunes (2003) destaca que a formagao docente
nao acompanhou esse movimento, 0 que compromete sua efetiva aplicagao em sala
de aula*. Apds vinte anos desde a publicagédo do texto da autora, ainda se percebem
lacunas em relagéo a abordagem enunciativo-discursiva da linguagem no ensino de
LP que, somadas aos desafios ja tradicionais (condi¢cdes estruturais, politicas
publicas, precarizagcdo do trabalho docente, cultura escolar) e aos mais atuais
(evolugao da tecnologia, periodo pandémico e pds-pandémico), prolongam essa crise
no ensino — nao apenas no de LP.

Tanto Geraldi (1984) quanto Zilberman (1991), anos atras, consideraram que a

problematica ndo esta contida pelos muros da escola: problemas relacionados ao

3 O termo Circulo de Bakhtin designa um grupo de pensadores russos que atuou principalmente entre
as décadas de 1920 e 1930, com destaque para Mikhail Bakhtin, Valentin Voléchinov e Pavel
Medviédev. Esse circulo discutia filosofia da linguagem, estética e teoria literaria, produzindo obras
coletivas e autorais em um contexto de censura e dificuldades de publicagédo. Por isso, a autoria de
alguns textos foi, durante muito tempo, alvo de debate entre pesquisadores.
4 Embora acredite-se que a formagéo inicial docente, em cursos superiores conceituados, ja tenha
superado essa limitagao tedrica, é preciso considerar que muitos docentes que hoje atuam em sala de
aula, ja o fazem ha muitos anos e, apenas com uma formagao continua, essa lacuna pode ser superada.
Entretanto, nem sempre se percebe esse movimento, a n&o ser por esforgos individuais.
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sistema educacional, a responsabilidade do poder publico e a propria organizagao da
sociedade influenciam essa crise. Esse cenario persiste atualmente. Entretanto, assim
como os autores, considera-se que, apesar de nao ter as condi¢des ideais, € urgente

fazer o que esta ao alcance dos sujeitos envolvidos no processo:

[...] acreditamos também que, no interior das contradicbes que se
presentificam na pratica efetiva de sala de aula, poderemos buscar um
espaco de atuagio profissional em que se delineie um fazer agora, na escola
que temos, alguma coisa que nos aproxime da escola que queremos, mas
que depende de determinantes externos aos limites da agdo da e na prépria
escola (Geraldi, 1984, p. 40).

Nesse cenario, Paz, Thimoéteo e Berned (2022) defendem o papel ativo do
professor como mediador na leitura de literatura dentro e fora da sala de aula. Por
acreditar na possibilidade de protagonismo docente, a presente pesquisa® busca
abordar possibilidades para a producdo de material didatico para o trabalho com a
leitura de literatura em sala de aula. Dentro do recorte do trabalho com a leitura na
educacgao basica, optou-se para o trabalho com a leitura literaria, dado o status da
literatura como um direito inalienavel e de seu papel de humanizagao (Candido, 2011).
Segundo Candido (2011, p. 177), “a literatura confirma, nega, propde e denuncia,
apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os
problemas”. Essa vivéncia dialética € essencial para todos os seres humanos e ainda
mais importante para os adolescentes.

Para guiar este trabalho, propde-se a seguinte pergunta norteadora: A
elaboracao de uma proposta tedrico-metodoldgica de leitura dialdgica e de letramento
literario pode contribuir com o ensino e a formacéao de leitores responsivos e criticos
na educacao basica?

Para responder a essa pergunta, definiu-se como objetivo geral desta pesquisa
aprofundar tedrica e metodologicamente as perspectivas da leitura dialégica e do
letramento literario, visando elaborar uma orientagdo metodoldgica para propostas
didaticas voltadas a formacgao de leitores de literatura na educacao basica. Esse
objetivo foi desmembrado nos seguintes objetivos especificos: a) aprofundar a leitura

sobre questdes tedrico-metodoldgicas para o trabalho com a leitura interacionista e

5 Esta pesquisa faz parte do Projeto de Pesquisa Guarda-Chuva “Elaboragdo de propostas didaticas:
reflexdes tedrico-metodoldgicas para o trabalho com Lingua Portuguesa na Educagédo Basica’,
coordenado pela professora Andréia Cristina de Souza.
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dialégica em sala de aula; b) explorar a perspectiva tedrico-metodologica do
letramento literario; c) elaborar um quadro que articule as duas abordagens, voltadas
a producado de material didatico para o trabalho com leitura literaria na educacéao
basica.

Visando alcangar esses objetivos, partiu-se da perspectiva teorica da
Linguistica Aplicada, especificamente da proposta de leitura dialégica, vinculada a
concepcgao de linguagem defendida pelo Circulo de Bakhtin, em interface com o
Letramento Literario (Cosson, 2014), para o desenvolvimento de uma pesquisa
qualitativa interpretativista. Inicialmente, foi realizada uma pesquisa bibliografica, com
leitura e fichamento de textos e obras relativas as abordagens teérico-metodoldgicas
apresentadas acima, para, depois, propor um quadro orientador para a elaboragao
didatica voltada a leitura de textos literarios na educacéao basica.

A relevancia desta pesquisa se ancora nesse cenario de longa crise no ensino
de Lingua Portuguesa (Geraldi, 1984; Zilberman, 1991), especialmente no que diz
respeito a leitura e ao papel central da literatura na formacdo humana. Apesar dos
avangos teoricos e da legitimagdo de abordagens enunciativo-discursivas da
linguagem, ainda ha um percetivel descompasso entre teoria e pratica, acentuado por
desafios contemporaneos, como a velocidade das transformacgdes tecnoldgicas e os
impactos do contexto (pés)pandémico.

Atuar sobre esse cenario ndo € apenas urgente, mas necessario para garantir
uma educacao efetiva em linguagem, que possibilite a formagao de sujeitos criticos e
proficientes na leitura de literatura, reconhecendo o direito a experiéncia literaria como
fator de humanizacgao (Candido, 2011). Acredita-se que uma orientagao didatica que
busque articular letramento literario e leitura dialégica possibilite a aproximacgéao efetiva
entre teoria e pratica. A proposta ndo € apresentar uma nova forma de trabalhar com
o texto literario, mas, em concordancia com Paz, Thiméteo e Berned (2022, p. 244),
evidenciar “um jeito diferente de encarar o texto literario: como algo tado importante
quanto os outros discursos que circulam”.

Ainda, espera-se que esta pesquisa possa contribuir com professores em
formacao, por estabelecer um dialogo entre teoria e pratica, além de auxiliar a pratica
docente de professores ja atuantes. O protagonismo docente, defendido por Geraldi
(1984), pauta-se na busca de alternativas concretas, mesmo diante das limitagcoes

estruturais impostas pelo sistema educacional. Dessa forma, a construcdo de um



quadro orientador pretende fortalecer a praxis docente, incentivando a reflexdo e a
ressignificagdo constante das praticas de leitura literaria. Assim, espera-se
potencializar a formagéo de leitores de literatura criticos e reflexivos, capazes de
dialogar com diferentes discursos, exercendo papel ativo na sociedade.

O artigo encontra-se organizado da seguinte forma: primeiramente, apresenta
os conceitos interacionista e dialégico de leitura (Koch; Elias, 2006; Angelo;
Menegassi, 2020; 2022) e suas possibilidades metodologicas (Rojo, 2002, Menegassi;
Fuza; Angelo, 2022). Em um segundo momento, aborda-se a proposta do Letramento
Literario e as orientagdes metodoldgicas propostas por Cosson (2014). Por fim,
encontra-se o quadro que articula as duas abordagens tedrico-metodoldgicas, seguido

das consideracgdes finais e das referéncias.

1 FUNDAMENTOS PARA A LEITURA DIALOGICA EM SALA DE AULA

Quando se pensa em trabalho com a leitura na escola, pode-se partir de
diferentes concepgdes de leitura, vinculadas as diferentes concepgdes de linguagem.
Koch e Elias (2006) apresentam trés diferentes abordagens: com foco no autor, com
foco no texto, com foco na interagcdo autor-texto-leitor. Entre essas, as autoras
defendem a terceira como a mais adequada para o trabalho em sala de aula, a partir
da qual a leitura é definida como “uma atividade interativa altamente complexa de
producao de sentidos” construidos na interagcado entre texto e sujeitos (Koch; Elias,
2006, p. 11). Esse conceito de leitura é vinculado, pelas autoras, a concepgao
interacionista (Geraldi, 1984) e dialégica (Voldchinov, 2018) de linguagem, em que “os
sujeitos sao vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que -
dialogicamente — se constroem e sao construidos no texto” (Koch; Elias, 2006, p. 10).

Angelo e Menegassi (2022) também apresentam diferentes conceitos de leitura
para o ensino de linguas, ampliando a divisdo de Koch e Elias (2006), de modo a
explorar também filiacoes tedricas. Como a proposta aqui parte das discussdes do
Circulo de Bakhtin, este trabalho foca nos conceitos de leitura que, conforme os
autores, dialogam com essa abordagem: o conceito interacionista e o conceito
dialégico de leitura. Optar por esses conceitos nao significa desconsiderar as demais
abordagens que também apresentam contribuigdes relevantes para a pratica docente.
Entretanto, ao levar em conta que a dindmica na escola vem de uma tradicdo mais

formalista de linguagem, a discussdo dos conceitos vinculados aos estudos
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bakhtinianos torna-se, aqui, mais relevante por serem coerentes com o objetivo de
promover uma leitura dialégica na educagao basica.

O conceito interacionista de leitura, segundo Angelo e Menegassi (2022),
abarca varias tendéncias tedricas, além do dialogismo, como a Linguistica Cognitiva,
o Estruturalismo, a Psicolinguistica, a Pragmatica e a Linguistica Textual. Também
inclui diferentes conceitos de interacdo, desde a interagao entre texto e leitor, de
modos ascendentes e descendentes (na perspectiva da psicolinguistica) até a
interagdo entre autor/texto/leitor/contexto social (contemplando a abordagem do

dialogismo). Entao:

Embora apresente um significado esperado pelo autor, o texto revela um
carater polissémico, abre-se para muitos sentidos, a constituir-se num ‘novo
texto’ a cada leitura, tendo em vista o0 mundo sdécio-histérico do leitor, que
confere coeréncia ao texto por meio de uma negociagado com o autor, numa
produgéo de sentidos a cada leitura (Angelo; Menegassi, 2022, p. 47).

Assim, Menegassi e Angelo (2022) definem a leitura interacionista como “uma
atividade de producdo de sentidos”, o texto como um “elemento que permite a
constituicdo da interacao leitor-texto-autor” e o papel do leitor como o de “construir e
produzir sentidos a partir da interagao com o texto e seu autor” (Angelo; Menegassi,
2022, p. 73-74).

Os autores também definem o conceito dialégico de leitura que, assim como o
conceito interacionista, esta relacionado a teoria do Circulo de Bakhtin. Entretanto, no
caso do conceito dialégico, ndo ha influéncias de outras perspectivas tedricas. Pode-
se dizer que a principal diferenga entre o conceito interacionista e o conceito dialégico
de leitura é o reconhecimento dos termos valorativos/axiolégicos da linguagem. Nessa
perspectiva, todo enunciado € uma resposta a algo que ja foi falado/escrito e sera
seguido por outros enunciados (Bakhtin, 2003). Nesse encadeamento de enunciados,
os sujeitos realizam um dialogo valorativo do que escrevem/falam e do que
ouvem/leem: “a leitura é considerada como uma atividade de producao de sentidos
que implica um dialogo vivo e valorativo entre sujeitos socio e historicamente situados”
(Angelo; Menegassi, 2022, p. 62). Dessa maneira, o leitor sempre ird manter um
didlogo valorativo (silencioso ou nao) com o texto lido, rejeitando, contestando,
analisando e, assim, produzindo sentidos em suas leituras.

Para Volochinov (2018), o dialogismo é a natureza da linguagem e, para isso,

€ preciso considerar além do contexto verbal, o contexto extraverbal do enunciado,
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que “diz respeito a toda a realidade que envolve a interagéo discursiva, ao entorno
espacial, temporal, pragmatico, ideoldgico e cultural conhecido, compartilhado,
apreciado e valorado pelos interlocutores, de maneira indissociavel do material verbal”
(Angelo; Menegassi, 2022, p. 65). E nesse contexto extraverbal que os enunciados e
as relagdes dialdgicas sao constituidas.

E importante, na leitura dialdgica, investigar quando e onde o texto foi
produzido, quem € o autor e qual sua funcéo social, sua intencionalidade, quem é seu
publico potencial, em qual campo de atividade humana o texto € escrito. Também é
necessario compreender que “o momento histérico de leitura é deslocado
temporalmente do momento histérico de producédo, a produzir sentidos diferenciados
para um mesmo texto e para um mesmo leitor, por ser unico e irrepetivel” (Angelo;
Menegassi, 2022, p. 66). Ou seja, ainda que um mesmo sujeito leia o mesmo texto,
mais de uma vez, a cada leitura sdo novos os sentidos produzidos, ja que o proprio
sujeito também se constitui continuamente, por meio de suas vivéncias e outras
leituras, por exemplo.

Assim, na perspectiva dialogica, a leitura é entendida como uma atividade de
producao de sentidos, a partir do dialogo entre sujeitos. O texto se configura como a
“materializacao de vozes e relagdes sociais estabelecidas” e cabe ao leitor o papel de
“produzir sentidos valorativos ao enunciado” (Angelo; Menegassi, 2022, p. 74).

Compreender a leitura como atividade interacionista, valorativa e dialdgica
entre sujeitos historicamente situados exige também que se observe como essa
concepgao aparece — ou hao — nos documentos que orientam o trabalho docente. A
BNCC (Brasil, 2018), embora seja centro de muitas criticas, discursivamente se alinha
a concepcao do Circulo de Bakhtin, ao assumir a perspectiva enunciativa-discursiva
de linguagem (Rossi; Souza, 2019). A leitura é definida, no documento, como
interacao ativa entre leitores e textos e, no quadro que descreve o tratamento didatico
das praticas leitoras, as primeiras dimensdes sao “Reconstrucao e reflexdo sobre as
condi¢gdes de produgao e recepgao dos textos pertencentes a diferentes géneros e
que circulam nas diferentes midias e esferas/campos de atividade humana” e
“Dialogia e relagao entre textos” (Brasil, 2018, p. 72-73). Desse modo, ainda que de
forma limitada, o documento se ancora nas perspectivas interacionista e dialdgica, o
que direciona o trabalho com a leitura sob os aspectos tedricos apresentados por Koch
e Elias (2006) e Angelo e Menegassi (2022).
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1.1 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS PARA A LEITURA DIALOGICA

A presenga, ainda que com lacunas, dos conceitos de leitura interacionista e
dialégica na BNCC (Brasil, 2018) evidencia a necessidade de praticas pedagogicas
que compreendam a leitura como construgao ativa de sentidos em contextos sociais
determinados. Nessa perspectiva, é fundamental que o trabalho em sala de aula nédo
se limite a decodificagcdo de informagdes, mas que promova o dialogo entre os sujeitos
leitores e os textos, considerando suas condi¢des de producgao, circulacio e recepgao.

Para mobilizar essa perspectiva em sala de aula, uma proposta metodolégica
para o trabalho com a leitura interacionista e dialégica pode ser realizada a partir de
Rojo (2002), que se vincula aos pressupostos bakhtinianos. A autora defende a
necessidade de desenvolver diferentes capacidades de leitura para a formacao cidada
e explicita que, muitas vezes, na escola, a leitura é feita de maneira linear e literal,
focando na localizagao de informacdes, cépias, visando a resposta de questionarios.

Ainda, contrapode:

Mas ser letrado e ler na vida e na cidadania € muito mais que isso: é escapar
da literalidade dos textos e interpreta-los, colocando-os em relagdo com
outros textos e discursos, de maneira situada na realidade social; € discutir
com os textos, replicando e avaliando posigdes e ideologias que constituem
seus sentidos; &, enfim, trazer o texto para a vida e coloca-lo em relagédo com
ela. Mais que isso, as praticas de leitura na vida sdo muito variadas e
dependentes de contexto, cada um deles exigindo certas capacidades
leitoras e nao outras (Rojo, 2002, p. 1-2).

Essas capacidades leitoras s&o organizadas pela autora em trés grupos. O
primeiro é o das capacidades de decodificacdo. Nesse grupo, o leitor deve:
compreender diferengas entre escrita e outras formas graficas; dominar as
convengdes graficas; conhecer o alfabeto; compreender a natureza alfabética do
nosso sistema de escrita; dominar as relagbes entre grafemas e fonemas; saber
decodificar palavras e textos escritos; saber ler reconhecendo globalmente as
palavras; ampliar a sacada do olhar para por¢cdées maiores de texto que meras
palavras, desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura (Rojo, 2002. Embora
sejam trabalhadas na alfabetizagao, tais capacidades devem ser retomadas ao longo
da escolarizagdo, pois, isoladamente, ndo garantem uma leitura proficiente. Sao

necessarias também as outras capacidades que serao apresentadas a seguir.
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O segundo grupo é o de capacidades de compreensao, as quais a autora
chama de estratégias de leitura. Aqui devem ser desenvolvidas: ativacdo de
conhecimentos de mundo, antecipag¢ao ou predicdo de conteudos ou propriedades
dos textos, checagem de hipoteses, localizacdo e/ou cépia de informagdes,
comparagao de informagdes, generalizagdo (conclusbes gerais sobre o fato,
fendmeno, situagdo, problema, etc. apds analise de informagdes pertinentes),
producao de inferéncias locais, produgéo de inferéncias globais (Rojo, 2002).

O terceiro grupo, ligado intimamente aos conceitos interacionista e dialégico de
leitura, contempla as capacidades de apreciagao e réplica do leitor em relagdo ao
texto, assim como as capacidades de interpretacdo e interacdo. Aqui, segundo a
autora, devem ser trabalhadas: recuperacdo do contexto de producdo do texto,
definicdo de finalidades e metas da atividade de leitura, percepg¢ao de relagcdes de
intertextualidade (no nivel tematico), percepcéo de outras linguagens (imagens, som,
imagens em movimento, diagramas, graficos, mapas etc.), elaboragao de apreciagdes
estéticas e/ou afetivas, elaboracdo de apreciagdes relativas a valores éticos e/ou
politicos (Rojo, 2002).

Com base na proposta de Rojo (2002), Menegassi, Fuza e Angelo (2022)
estruturam uma sequéncia didatica voltada a leitura dialégica do género poema,
ancorada nos principios da interacdo entre sujeitos e sentidos. Embora concebida
para a leitura de poemas, essa sequéncia pode ser adaptada a outros géneros
discursivos, desde que se considerem suas especificidades funcionais, formais e
contextuais. No Quadro 1, apresentam-se os encaminhamentos metodoldgicos e os

questionamentos orientadores da proposta elaborada pelos autores:

Quadro 1 - Encaminhamentos e questionamentos para o desenvolvimento da
capacidade de apreciagao e réplica pelo leitor

Encaminhamentos Questionamentos possiveis

“Recuperacao do contexto de produgao do texto” |e  Quem é o autor do texto?

(Rojo, 2004, p. 6) Que posicao social o autor ocupa?

Que valores o autor assume e coloca em
circulagao?

Em que situagéo o autor escreve?

Em que veiculo ou instituicao esta o texto?
Com que finalidade o texto foi elaborado?
Que lugar social e que ideologias o autor
supde que o leitor intentado ocupa e assume?
e Como ele valora seus temas?
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“Definicao de finalidades e metas da atividade de |e Com qual finalidade a leitura é realizada?
leitura” (Rojo, 2004, p. 6)

“Percepgao de relagdes de intertextualidade (no |e O texto estabelece dialogo com algum outro

nivel tematico)” (Rojo, 2004, p. 6) texto?

e De que forma essa relagdo entre textos é
realizada?

“Percepgdo de relagbes de interdiscursividade |¢ Com quais outros discursos o texto
(no nivel discursivo)” (Rojo, 2004, p. 7) estabelece um dialogo?

“Percepgao de outras linguagens” (Rojo, 2004, p. |e Quais as linguagens que compdem o texto

7) lido?

e Quais elementos audio/visual/verbal
compdem o texto?

“Elaboragdo de apreciagbes estéticas e/ou |e De que forma avalio/analiso/compreendo o
afetivas” (Rojo, 2004, p,7) tema tratado no texto?

“Elaboragédo de apreciagOes relativas a valores |e Quais valores sao representados no texto?
éticos e/ou politicos” (Rojo, 2004, p.7) e Por que discordo, concordo com eles.

Fonte: Menegassi; Fuza; Angelo (2022, p. 379), baseados em Rojo (2004).

A sequéncia apresentada no Quadro 1 sintetiza uma proposta metodoldgica
que mobiliza, em sala de aula, os principios da leitura dialégica. Cada questionamento
visa trabalhar dimensbdes distintas da atividade leitora: desde a consideragdo do
contexto de producdo e circulacdo do texto até a elaboragao de posicionamentos
criticos, éticos e estéticos por parte do leitor. Esses movimentos refletem as
capacidades de interagao e réplica descritas por Rojo (2002), ampliando o escopo da
leitura escolar para além da compreensao literal.

Os questionamentos sugeridos nos encaminhamentos contribuem para ativar
o carater responsivo do sujeito leitor, em consonancia com a concepg¢ao bakhtiniana
de linguagem como interagao discursiva. Ao articular essas etapas em propostas
didaticas, cria-se a possibilidade de formagao de leitores que nao apenas interpretem,
mas dialoguem criticamente com os textos e com os discursos sociais que 0s
atravessam.

Além dos encaminhamentos baseados em Rojo, apresentados no Quadro 1,
Menegassi, Fuza e Angelo (2022) propdem outras trés etapas: 1) a leitura silenciosa,
oral e entonacional; 2) compreensao e relagdes dialdgicas e 3) avaliagdo responsiva.
O conjunto dessas etapas foi sintetizado pelos autores no Quadro 2, que orienta a
elaboracao de propostas didaticas voltadas ao trabalho com a leitura de poemas na
perspectiva dialogica. No quadro organizado pelos autores, ndo ha explicagado das
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trés etapas inseridas. Para melhor compreensao, neste artigo, acrescentamos essas

explicagdes, que estdo demarcadas em negrito.

Quadro 2 - Sequéncia de atividades para leitura dialégica adaptada

Etapas de sequéncia de atividades

Encaminhamentos de Rojo (2004)

1. Exploragao do contexto de produgéo

Recuperagéo do contexto de produgao do texto.
Definicao de finalidades e metas da atividade de
leitura.

2. Leitura silenciosa, oral e entonacional

Leitura inicial do texto realizada de forma
silenciosa pelos alunos, seguida por uma
leitura oral — feita pelos proprios alunos ou

pelo professor. No caso da leitura
entonacional, conduzida preferencialmente
pelo docente, busca-se valorizar a

expressividade, os ritmos e os tons do texto,
facilitando sua compreensdao estética e
tematica. Essa etapa visa preparar o leitor
para a escuta responsiva e a recepgao ativa
do enunciado.

3. Recuperacao do contexto sdcio-historico do
enunciado: relagdes intertextuais e
interdiscursivas.

Recuperagao do contexto de produgao do texto.
Percepgéao de relagdes de intertextualidade (nivel
tematico) e interdiscursividade (nivel discursivo)
Percepcgéao de outras linguagens.

4. Compreenséo e rela¢des dialégicas

Exploragao do contetido tematico e das vozes
presentes no texto, com foco na construgao
de sentidos pelo leitor. As atividades
envolvem a identificagcao de pontos de vista,
discursos implicitos, relagoes entre
enunciados e a produgcdo de respostas
interpretativas. O objetivo é promover a
compreensao responsiva, na qual o leitor
participa do diadlogo com o texto,
posicionando-se de forma ativa e critica.

5. Reconhecimento das apreciagbes valorativas

Elaboracao de apreciagdes estéticas e/ou
afetivas.

Elaboracao de apreciagdes relativas a valores
éticos e/ou politicos.

6. Avaliagdo responsiva

Etapa voltada a ampliagao dos sentidos
construidos durante a leitura, por meio da
formulagdo de contrapalavras ou de novos
enunciados. Essa avaliagao nao se limita a
verificagdo de compreensao literal, mas
busca mobilizar a expressao autoral e
responsiva do aluno, permitindo que ele
reescreva, critique, prolongue ou
ressignifique o texto lido, a partir de sua
propria posig¢ao discursiva.

Fonte: Adaptado de Menegassi; Fuza; Angelo (2022, p. 384), com destaques inseridos pelas autoras.
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Segundo os autores, a etapa 2 pode ser desenvolvida de duas formas, apos a
leitura silenciosa: “a) a leitura oral pelos alunos; b) a leitura entonacional pelo
professor’ (Menegassi; Fuza; Angelo, 2022, p. 391). No caso de crdnicas e contos,
por exemplo, a leitura conduzida pelo professor tende a favorecer o acompanhamento
e a compreensao coletiva do enunciado. Para essa etapa, Cosson (2014) traz
sugestdes mais especificas e que sao consideradas para o quadro elaborado ao final
deste artigo.

A etapa 4 - compreensdo e relagdes dialdégicas — esta centrada na
compreensao global do enunciado a partir de suas dimensdes textuais, discursivas e
enunciativas. Aqui o foco recai nas relagdes dialdgicas que atravessam o enunciado.
Ao abordar o conteudo tematico, visa possibilitar que “o aluno construa e produza
sentidos para o enunciado, como também produz sentidos para si proprio, como leitor,
participante ativo da leitura, e manifestacdo de compreenséao responsiva ao discurso
apresentado [...], isto é, faca réplica discursiva” (Menegassi; Fuza; Angelo, 2022, p.
396).

Por fim, a etapa 6, que mobiliza a avaliagao responsiva, propde a ampliagao
dos sentidos construidos na leitura, estimulando as contrapalavras e a producao de
novos enunciados. Essa avaliagdo nao se limita a afericdo de compreenséo literal,
mas envolve a articulagado entre compreensao e posicionamento critico, valorizando o
leitor como sujeito de linguagem.

Apos essa discussdo sobre os direcionamentos tedrico-metodoldgicos da
leitura, reforga-se que a construcao do quadro orientador para o trabalho com leitura
literaria integrara trés contribuicdes metodolégicas complementares: (i) as
capacidades leitoras propostas por Rojo (2002); (ii) as etapas de leitura dialdgica
organizadas por Menegassi, Fuza e Angelo (2022); e (iii) a sequéncia basica de

letramento literario proposta por Cosson (2014), que sera discutida a seguir.

2 POTENCIALIDADES DIALOGICAS DO LETRAMENTO LITERARIO

A leitura literaria, quando orientada pedagogicamente a partir de pressupostos
dialégicos, pode mobilizar o leitor em uma relagao interacional com o texto. Conforme
Paz, Thiméteo e Berned (2022, p. 244) “os textos literarios servem nao sé como
entretenimento, mas também como uma maneira de apreendermos mais sobre nos e

os outros, que nos antecederam, que s&o contemporaneos em diferentes lugares”. A
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leitura ndo é um ato solitario: “Ler implica troca de sentidos néo sé entre o escritor e 0
leitor, mas também com a sociedade onde ambos estao localizados” (Cosson, 2014,
p. 27). Tendo isso em conta, Cosson (2014) defende que é preciso promover o
letramento literario na escola para que a literatura cumpra efetivamente o seu papel

humanizador, segundo o que afirma Candido (2011):

No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver como outros,
podemos romper os limites do tempo e do espago de nossa experiéncia e,
ainda assim, sermos nés mesmos. E por isso que interiorizamos com mais
intensidade as verdades dadas pela poesia e pela ficgdo (Cosson, 2014, p.
17)

Para Cosson (2014), letramento literario ndo se restringe a decodificacéo de
textos literarios ou ao acumulo de informacdes sobre autores e obras, mas diz respeito
a insercao do leitor em praticas sociais de leitura que envolvem o reconhecimento do
texto literario. Trata-se, portanto, de formar leitores capazes de interagir criticamente
com obras literarias, atribuindo-lhes sentidos a partir de suas experiéncias, repertorios
e contextos, o que esta de acordo com a abordagem dialdgica de leitura, discutida na
secao anterior. Entretanto, nem sempre € o0 que se vé em sala de aula. No Ensino
Fundamental, geralmente s&o utilizados somente os textos que o livro didatico - e mais
atualmente, as plataformas de ensino, no caso do Estado do Parana - disponibilizam
(especialmente ligados a esfera jornalistica, cotidiana e publicitaria), visando fornecer
ao aluno “modelos” de uso linguistico. Quanto a literatura, segundo Cosson (2014),
esta cada vez mais direcionada a atividades extraclasses ou projetos especiais de
leitura®, focados em textos curtos, contemporaneos e divertidos.

Muitas vezes, nessa etapa de ensino, o conceito de literatura é tomado de
forma tao extensa, que “engloba qualquer texto escrito que apresente parentesco com
ficcdo ou poesia” (Cosson, 2014, p. 21), com qualidade estética questionavel e
apresentados apenas parcialmente, seguindo as interpretacées do livro didatico, o que
se torna cansativo para os alunos, provocando desinteresse pela leitura. O caminho,

segundo o autor, € que:

[...] se coloque como centro das praticas literarias na escola a leitura efetiva
dos textos, e ndo as informagdes das disciplinas que ajudam a constituir

6 No municipio de Realeza, um exemplo de projeto realizado pelas escolas ja ha algum tempo é o
“Quem |é viaja”. Nesse projeto, os alunos fazem a leitura dos livros e realizam resumos dos textos lidos.
Esse resumo passa pela corregao dos professores e concorre como premiagao a um passeio para os
alunos.
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essas leituras, tais como a critica, a teoria ou a histdria literaria. Essa leitura
também ndo pode ser feita de forma assistematica e em nome de um prazer
absoluto de ler. Ao contrario, é fundamental que seja organizada segundo os
objetivos da formagao do aluno, compreendendo que a literatura tem um
papel a cumprir no ambito escolar (Cosson, 2014, p. 23).

Ao considerar que a leitura escolar direciona a leitura fora da escola, o papel
da escola € ampliar o horizonte de leitura dos alunos, apresentando autores que,
possivelmente, sozinhos eles n&o teriam acesso (Cosson, 2014). Paz, Thimoéteo e
Berned (2022) defendem o papel do professor (também leitor) como agente mediador
da leitura, que incentiva e orienta outras leituras, considerado como “um leitor que
ajuda na formacéao de outro leitor” (Paz; Thimoteo; Berned, 2022, p. 242). Entretanto,

isso ndo deve ser realizado de forma desordenada. Segundo os autores:

O papel do professor ndo pode se resumir a indicar um livro, um texto a ser
lido. Ele tem de apresentar a obra, de acompanhar a leitura, guiar, tirar
duvidas, propor novas questbes para o leitor adquirir autonomia e
compreensdo de que ha diferentes leituras para um texto, ndo uma sé e
irredutivel. Também é funcao dele incluir leituras novas (contemporaneas) e
diversificadas (diferentes géneros), discutir os sentidos expressos no texto,
estimular o desenvolvimento de argumentos para debater valores e gostos
(Paz; Thiméteo; Berned, 2022, p. 246).

A proposta metodologica para o letramento literario (Cosson, 2014) busca
alcangar esses objetivos. Entretanto, embora a proposta represente um avango
importante frente a praticas escolares centradas na informacao literaria ou em
exercicios mecanicos de interpretacao, ainda pode ser ampliada por uma perspectiva
mais dialdgica de leitura, ao explorar o modo como o leitor negocia sentidos com o
texto em situagdes de conflitos, contradicdes e multiplicidades de vozes. Nessa
lacuna, as contribuigbes da leitura dialdégica - conforme discutido nas segbes

anteriores - se tornam fundamentais.

2.1 A SEQUENCIA BASICA: CONTRIBUIGOES E LIMITES

Dentre as duas sequéncias propostas por Cosson (2014) — a basica e a
expandida — este trabalho opta pela sequéncia basica por se concentrar em quatro
etapas fundamentais para o letramento literario — motivagao, introdugao, leitura e
interpretacédo —, suficientemente amplas para acolher propostas complementares de

leitura, como a abordagem dialégica. Sua estrutura permite o redimensionamento
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metodologico das atividades, sem enrijecer os processos de mediagdo pedagogica
(Paz; Thimoéteo; Berned, 2022), o que € essencial quando se busca integrar teoria e
pratica docente na elaboracdo de materiais didaticos. Nas proximas subsec¢des, serao
apresentadas cada etapa, com dialogos e contribuicbes da abordagem dialdgica de

leitura.

2.1.1 Motivacgao

A etapa da motivagdo consiste em preparar o aluno para adentrar o texto,
proporcionando as condi¢des ideais para que o encontro inicial entre leitor e obra seja
bem-sucedido. O sucesso desse momento depende diretamente de uma motivacao
satisfatéria, que desperte o interesse e a curiosidade dos alunos em relagdo ao que
sera lido. Cosson (2014, p. 55) destaca que “as mais bem-sucedidas praticas de
motivagao sdo aquelas que estabelecem lacos estreitos com o texto que se vai ler a
seguir’. Dessa forma, a motivagcado n&o se limita a um simples estimulo inicial, mas
busca criar um vinculo com o texto que sera explorado e, dessa maneira, estimular o
aluno a conhecé-lo.

A proposta dialdgica de leitura permite ampliar o entendimento do que seja
“criar um vinculo” entre leitor e texto. Esse vinculo ndo se estabelece apenas com
base na curiosidade ou na empatia tematica, mas por meio do reconhecimento de
vozes sociais, posicionamentos ideoldgicos e campos discursivos que mobilizam a
experiéncia do leitor. Portanto, uma motivagao dialégica ndo deve apenas “preparar o
terreno” da leitura, mas comecar a ativar esse espacgo de interagao entre os valores
do texto e os valores do leitor, fomentando uma escuta atenta as tensdes que a obra
pode provocar.

Cosson (2014, p. 56) alerta ainda que a motivagao nao deve “induzir de modo
excessivo a leitura do aluno para um unico aspecto da obra, gerando uma delimitagao
dos sentidos do texto”. A intengdo aqui € estimular a indagacao e reflexdes abertas
sobre os temas abordados no texto literario, sem que o professor conduza o aluno a
uma interpretacado fechada ou limitada. Além disso, “prepara o leitor para receber o
texto, mas ndo silencia nem o texto nem o leitor. E preciso confiar mais em ambos,
sobretudo quando tratamos de leitura literaria” (Cosson, 2014, p. 56). Ou seja, a

motivagcao serve como um ponto de partida, mas, alinhada a proposta de leitura
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abordada na secido anterior, ndo deve determinar nem a leitura do aluno, nem
restringir os sentidos possiveis a uma intengao autoral presumida, o que contradiria a
natureza polifénica e inacabada do texto literario.

A proposta de Rojo (2002) oferece subsidios para pensar essa etapa como
parte da formacgao de leitores criticos. Ao destacar a importancia das capacidades de
antecipacgao e predi¢cao, a autora mostra que a leitura ndo se inicia na decodificagao,
mas na ativagcédo de repertérios discursivos que o leitor ja possui. Nesse sentido, a
motivagdo ndo deve conduzir a resposta, mas mobilizar discursos prévios e produzir
antecipagdes valorativas.

Além dessas capacidades também podem ser mobilizadas as capacidades de
estabelecer metas e finalidades de leitura (Rojo, 2002). A leitura escolar é sempre
uma pratica orientada por propésitos definidos, ainda que multiplos, e, por isso, requer
que o leitor compreenda quais séo as finalidades que orientam sua agao de leitura.
Inserir essa dimensdo logo na etapa da motivagdo contribui para que o aluno
compreenda o “para qué” da leitura em sala de aula - ndo como uma imposi¢céo, mas
como uma construgdo situada que envolve também seus préprios objetivos e modos
de ver o mundo. Diferente de uma motivacao puramente afetiva ou conteudista, trata-
se aqui de fomentar a escuta dialégica: o reconhecimento de que o texto literario entra
em disputa com outros dizeres presentes no cotidiano escolar, midiatico e social dos
alunos. A motivacédo funciona como uma forma de antecipar essa escuta dialdgica,
ativando o posicionamento do leitor frente aos discursos mobilizados no enunciado.

A ideia € que a motivagao gere expectativas e possibilidades de interpretacéo
sobre o texto: “Essa influéncia [da motivacao] € bem-vinda e desejada pelo professor
no trabalho que pretende realizar com seus alunos” (Cosson, 2014, p. 57), mas é
fundamental que ela ndo controle ou limite a leitura criativa e reflexiva do estudante.
Dessa forma, a motivacdo ndo é apenas uma introducdo ao conteudo, mas uma
abertura para que os alunos possam, de fato, dialogar com o texto, estabelecer suas
préprias conexdes e significados e, assim, construir uma leitura rica e diversificada da
obra. Esse entendimento da motivagcdo como espaco de ativagao responsiva também
aparece nos encaminhamentos de Menegassi, Fuza e Angelo (2022), que propdéem o
levantamento de “conhecimentos compartilhados” como uma das primeiras acdes
didaticas para trabalhar a leitura dialégica. Para os autores, esse levantamento deve

considerar ndo apenas o tema da obra, mas as experiéncias discursivas dos alunos,
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suas relagdes com os géneros em questdo e os campos de circulagao dos textos.
Assim, a motivagdo passa a ter uma fungéo estruturante: abrir espago para que o
aluno se reconhega como sujeito de linguagem ja inserido no didlogo com o texto,
mesmo antes de |é-lo.

Em relagdo ao tempo, o autor sugere limitar esta etapa em no maximo uma
aula, porque, se a motivagado se prolongar além desse periodo, pode perder sua
eficacia e deixar de cumprir seu papel dentro da sequéncia proposta. A motivacao
deve ser breve e objetiva, criando uma base inicial para o aluno se engajar com o
texto de forma ativa e reflexiva. Caso precise ultrapassar esse limite, uma alternativa
e utilizar duas aulas geminadas, para que na etapa seguinte, a introdug¢ao, ocorra de
forma coerente, mantendo a continuidade das atividades de leitura.

Além da gestdo do tempo, a organizagdo da motivagdo deve considerar os
géneros discursivos envolvidos e os contratos de leitura’ que esses géneros
pressupdem. Por exemplo, um texto literario que simula discurso jornalistico pode
exigir uma motivagao que problematize a credibilidade da linguagem informativa; um
conto fantastico pode demandar a ativacdo de experiéncias de leitura anteriores com
o absurdo ou o inverossimil. Nesses casos, o professor precisa selecionar
estrategicamente os elementos discursivos que potencializem a leitura dialdgica
desde o inicio, e ndo apenas “aquecer’ o interesse dos alunos para as préximas

etapas.

2.1.2 Introdugao

Na introdugdo, Cosson (2014) destaca que deve ser realizada a apresentagao
da obra e do autor. Sobre isso, orienta que a apresentacao do autor ndo deve se
transformar em uma aula longa e expositiva sobre a vida do escritor, com detalhes
biograficos que, embora possam ser relevantes para pesquisadores, pouco interessa

para quem esta iniciando uma leitura. Além disso, alerta que a leitura literaria ndo deve

7“0 conceito de contrato é uma espécie de espago imaginario onde percursos multiplos sdo propostos
ao leitor, paisagens onde o leitor pode escolher um caminho mais ou menos de liberdade, onde zonas
nas quais ele possa se perder, ou seja, perfeitamente balizado. Ao longo da estrada o leitor encontra
personagens diversos que lhe propdem atividades varias, através das quais se vém possiveis tragos
de relagées, segundo as imagens que estes lhes passam. Um discurso € um espaco habitado de atores,
de objetos e ler é colocar em movimento este universo, aceitando ou recusando, indo mais além a
direita ou a esquerda, investindo mais esforgos [...] Ler & fazer” (Verdn, 2004, p. 216).
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pretender “reconstituir a intengdo do autor ao escrever aquela obra, mas aquilo que
esta dito para o leitor” (Cosson, 2014, p. 60).

Recuperar o contexto de produgdo € um encaminhamento necessario para a
leitura dialdgica, conforme apresentado anteriormente. Entretanto, nessa perspectiva,
explorada e defendida por Rojo (2002) e Menegassi, Fuza e Angelo (2022), essa
recuperagao nao considera apenas quem € o autor, mas também sua funcao social,
seu posicionamento ideolégico, no periodo histérico em que a obra foi produzida, em
quais campos de atividade humana o texto em questao circula, com quais intencdes
0 género no qual esta inscrito € produzido.

Esse ponto tensiona parcialmente a proposta de Cosson (2014), que alerta
para os riscos de se atribuir demasiada centralidade ao autor. A leitura dialdgica, ao
contrario, ndo busca reconstruir a intengdo autoral, mas compreender o lugar social
do enunciador como parte das vozes que compdem o texto, conforme discutido por
Angelo e Menegassi (2022). A biografia do autor deve ser, portanto, apenas um entre
outros contextos que acompanham o texto, portanto, é suficiente fornecer informacoes
basicas sobre o autor, com énfase em aspectos que tenham relagao direta com o texto
em questao. Isso ajuda a contextualizar a obra sem afastar o aluno da experiéncia de
leitura e interpretagao pessoal.

Ao apresentar a obra, o professor deve evitar a ideia de que basta trazer o texto
para os alunos, como se ele falasse por si s6. Por isso, o professor deve atentar-se
as atividades interpretativas solicitadas, uma vez que pode desconsiderar a
interpretacdo do aluno frente ao texto. Embora a obra tenha sua prépria voz, no
contexto pedagdgico, é essencial que o professor garanta uma direcéo para a leitura,
sem, no entanto, cristalizar uma unica leitura valida: “Cabe ao professor falar da obra
e da sua importancia naquele momento, justificando assim sua escolha” (Cosson,
2014, p. 60). Essa justificativa, no entanto, ndo deve ser vista como uma apresentagao
neutra ou meramente informativa, ja mobilizando as metas e finalidades de leitura
(Rojo, 2002).

Desse modo, na justificativa, o professor explicita os motivos que o levaram a
selecionar determinado texto literario, com o cuidado de ndo apresentar uma sintese
da historia, pois isso pode tirar o prazer da descoberta. Apesar disso, em alguns

casos, o professor pode optar por um breve resumo da trama, ndo com a intengao de
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revelar o que acontece, mas sim para despertar a curiosidade dos alunos em relagao
ao desenvolvimento da narrativa.

Cosson (2014) afirma que € essencial que o professor crie uma apresentagao
fisica da obra para marcar a transigdo entre as atividades cotidianas e o inicio da
leitura literaria. O autor sugere que o professor leve os alunos a biblioteca ou se os
livros estiverem na sala de aula, faga uma “pequena ceriménia” para destacar a
importancia daquele momento. Se for utilizada uma copia ou reproducéo do texto, &
recomendado que os alunos também tenham contato com o original para que possam
perceber as variagdes da obra.

Além disso, as apreciagdes criticas presentes nas orelhas ou na contracapa
podem ser utilizadas de forma estratégica. Essas informagbes podem ajudar a
explicitar aos alunos o que levou a escolha da obra e os caminhos de leitura previstos
pelo autor ou editor. No entanto, é importante que o professor tenha o cuidado de nao
tomar essas apreciagdes como unica diregao de leitura, mas como uma leitura
possivel.

Embora essa apresentacgao fisica seja interessante, é preciso considerar que,
na atualidade, nem sempre a leitura é realizada por meio de obras fisico-analdgicas,
especialmente, nas escolas paranaenses em que ha a plataforma Leia Parana, onde
se encontra uma coletanea direcionada para os alunos. E, talvez por isso mesmo, a
apresentacao fisica de livros reais seja ainda mais importante, para recuperar
diferentes suportes de veiculagao de textos literarios. No caso de um livro de contos,
por exemplo, mostrar a coletanea pode constituir um elemento de incentivo a leitura
de outros contos da mesma autoria.

Segundo Cosson (2014), a introdugao deve ser breve e objetiva e sua fungao
principal é fazer com que o aluno se sinta confortavel e positivo ao receber a obra.
Assim, a introducao deve ser uma selecao criteriosa de elementos essenciais para
contextualizar o texto, com énfase em aspectos importantes dos paratextos. O objetivo
€ permitir que o aluno explore a obra de maneira autbnoma ao longo da leitura,

fazendo suas préprias descobertas e aprofundamentos.
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2.1.3 Leitura

Realizadas as etapas de motivagédo e introdugédo que, no caso de géneros
literarios breves, podem ser organizadas em uma unica aula, inicia-se a etapa da
leitura, a qual exige diferentes procedimentos para a leitura de textos curtos ou
extensos. Neste trabalho, a énfase recai sobre textos curtos.

Em um primeiro momento, o Cosson (2014) recomenda a leitura de
reconhecimento, realizada silenciosamente pelos alunos. Essa leitura permite que o
aluno tenha o contato inicial com o texto, explorando-o de maneira pessoal e
introspectiva. O objetivo aqui ndo é uma compreensdo profunda, mas uma
aproximacao, permitindo que o aluno se familiarize com o conteudo, o estilo e a
estrutura do texto. Essa etapa é essencial para que o aluno possa, a partir do seu
préprio ritmo, comecar a identificar elementos e levantar hipéteses sobre a obra. Essa
leitura silenciosa encontra paralelo na etapa denominada “leitura silenciosa, oral e
entonacional” proposta por Menegassi, Fuza e Angelo (2022). Os autores enfatizam
que esse contato deve ser compreendido ndo como uma leitura mecanica, mas como
inicio de um processo responsivo, em que o leitor comecga a construir sentidos a partir
de sua escuta ao enunciado.

Apos a leitura silenciosa, o segundo momento € a leitura oral ou expressiva,
que pode ser realizada pelo professor ou, em alguns casos, por um jogral feito pelos
alunos. A leitura expressiva tem a fungdo de dar vida ao texto, enfatizando sua
sonoridade, ritmo e aspectos emocionais, 0 que enriquece a experiéncia de leitura
(Cosson, 2014). O autor destaca a escolha da leitura oral do professor, pelo fato de
que ele conhece bem o texto, portanto, pode realiza-la de maneira mais qualificada e
expressiva. A interpretacado do professor traz uma camada adicional de compreensao
para os alunos, ajudando-os a perceber partes do texto que poderiam passar
despercebidas na leitura silenciosa. Esse ponto € um aspecto de dissonancia entre os
caminhos apontados por Cosson (2014) e pela leitura dialégica. Esse aspecto também
€ explorado por Menegassi, Fuza e Angelo (2022), ao apontarem que a leitura
entonacional — que pode ser semanticamente aproximada da leitura expressiva —
realizada pelo professor tem papel fundamental na construcdo do sentido, pois

enfatiza marcas de valor e intencionalidade presentes no enunciado.
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Quando se opta por uma leitura em jogral, que envolve a participagdo dos
alunos, Cosson (2014) ressalta que é necessario um trabalho prévio. Essa forma de
leitura requer planejamento cuidadoso, incluindo as marcagdes no texto e a selegao
dos alunos leitores, a fim de garantir uma atividade produtiva e n&o algo somente para
a distracao dos alunos. Essa leitura contribui para uma compreensao mais profunda
e envolvente do texto. Esse tipo de leitura é especialmente indicado para textos
teatrais e poéticos. No caso de géneros em prosa, a leitura expressiva ou entonacional
realizada pelo professor parece ser mais produtiva, segundo a perspectiva explorada
neste trabalho.

Ao integrar a leitura silenciosa a leitura entonacional, seja conduzida pelo
professor ou compartilhada com os alunos, essa etapa favorece o desenvolvimento
de uma escuta responsiva, em que o leitor € mobilizado ndo apenas a compreender o
texto, mas a situar-se frente as vozes que o compdem. Cosson (2014) valoriza a
expressividade como um meio de ampliar a experiéncia estética do texto, enquanto
Menegassi, Fuza e Angelo (2022) enfatizam que a leitura em voz alta pode funcionar
como ativador de sentidos valorativos, colocando o aluno diante do enunciado como
interlocutor ativo. Essa articulagdo amplia o impacto pedagogico da leitura literaria,
deslocando-a de uma atividade de decodificacdo para uma pratica discursiva situada,
que antecede e prepara o terreno para a construgao interpretativa e para a produgao

de respostas - fundamentos centrais da leitura dialdgica.

2.1.4 Interpretacao

A etapa da interpretagcdo, conforme propde Cosson (2014), constitui um
processo dindmico e interativo, que vai além do simples entendimento do texto. Para
o autor, “a interpretacao parte do entretecimento dos enunciados, que constituem as
inferéncias, para chegar a construcao do sentido do texto, dentro de um dialogo que
envolve autor, leitor e comunidade” (Cosson, 2014, p. 64), o que estda em consonancia
com as abordagens interacionistas e dialégicas de leitura. Isso implica que a
interpretacéo, apesar de contemplar também um momento interior, ndo é apenas um
ato solitario em que o leitor decodifica o texto e o relaciona com suas vivéncias, mas

considera os sentidos mobilizados pela sociedade com quem compartilha o texto.
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Nesse sentido, o processo de interpretagdo, segundo o autor, acontece em duas
etapas distintas, mas complementares: o momento interior e 0 momento exterior.

O momento interior da interpretagdo é aquele no qual o leitor realiza a
decodificagao individual do texto, um processo que ocorre palavra por palavra, pagina
por pagina, capitulo por capitulo. Cosson (2014, p. 65) destaca que esse momento
culmina em uma “apreensdo global” da obra logo apds a leitura completa. Esse
encontro com o texto €, de fato, de carater pessoal e intransferivel. Cada leitor
experimenta a obra de uma maneira unica, e esse momento de descoberta ndo pode
ser plenamente substituido por nenhuma atividade que busque antecipar ou simplificar
0 processo de leitura. Isso porque a interpretacéo genuina do texto literario exige um
encontro profundo e Unico com as palavras da obra, sem a mediagdo de resumos ou
adaptacdes. Nesse momento, segundo Cosson (2014, p. 65), “o texto literario mostra
sua forga, levando o leitor a se encontrar (ou se perder) em seu labirinto de palavras”.
A literatura, ao proporcionar essa experiéncia, permite ao leitor uma vivéncia
individual, imersiva e, muitas vezes, transformadora.

Ja o momento exterior da interpretacdo envolve a construcdo coletiva de
sentido, ou seja, € 0 momento em que o leitor compartilha suas interpretacées com
outras pessoas, seja em uma conversa informal ou em um ambiente mais formal,
como a sala de aula. Cosson (2014 afirma que esse momento € crucial para a
formacdo de uma comunidade literaria. Na escola, € essa exteriorizagdo da
interpretacdo que caracteriza o letramento literario, ao diferenciar a leitura na escola
e a leitura literaria fora dela.

Ainda que seja fundamental na escola, essa exteriorizagdo passa a ser natural
também fora dela, quando o leitor finaliza uma leitura pela qual se sente tocado. Ele
compartilha essa experiéncia com amigos, colegas de trabalho ou familiares. E o que
acontece também na escola, mas com foco pedagogico na formagao de leitores,
visando “compartilhar a interpretacdo e ampliar os sentidos construidos
individualmente” (Cosson, 2014, p.66). O didlogo sobre o texto enriquece a leitura de
todos os participantes, ampliando seus horizontes interpretativos. Ao discutir a obra
com os outros, “os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma
coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura”
(Cosson, 2014, p. 66).
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Esse momento de exteriorizagdo da leitura aproxima-se com a proposta de
Rojo (2002), ao abordar as capacidades de interagdao e réplica, alinhando-se ao
conceito de leitura dialégica apresentado por Menegassi, Fuza e Angelo (2022), que
concebem a interpretagdo como uma resposta valorativa e socialmente situada. Para
os autores, a leitura ndo se encerra no texto, mas no posicionamento que o leitor
assume diante dos discursos que ele mobiliza — o que refor¢a a importancia da
exteriorizagao responsiva discutida por Cosson (2014).

E importante que a construcdo da interpretagdo seja organizada, mas sem
imposi¢des. Como Cosson (2014, p. 66) ressalta, “nao cabe, por exemplo, supor que
existe uma unica interpretagao ou que toda interpretagcao vale a pena”. Isso significa
que o professor deve incentivar a diversidade de pontos de vista, promovendo um
ambiente em que varias leituras e interpretagcdes possam coexistir. A interpretacao
deve ser uma construcao coletiva, mas nao deve ser forgcada ou unica.

O professor, por sua vez, deve guiar a discussdo, mas sem impor sua propria
interpretacéo, permitindo que o aluno externalize suas leituras de forma explicita.
Segundo Cosson (2014, p. 66), “as atividades da interpretagéo [...] devem ter como
principio a externalizagdo da leitura, isto é, seu registro”. Segundo o autor, esse
registro pode variar de acordo com a idade, o perfil da turma e os objetivos do
professor, podendo incluir atividades como a producéo de resenhas, a organizagao
de uma feira literaria, ou até mesmo a produgdo de um epilogo para a obra. O
importante € que o aluno tenha oportunidade de refletir sobre a obra e de compartilhar
sua reflexdo com os outros, permitindo o dialogo entre os leitores da comunidade
escolar, em um processo coletivo de construgado de sentidos (Cosson, 2014, p. 68).

Essa nocado de registro pode ser ampliada a luz da leitura dialdgica,
especialmente a partir da proposta de Rojo (2002) e das contribuicées de Menegassi,
Fuza e Angelo (2022), para quem a produgao escrita - como resenha, epilogo ou outro
género - ndo cumpre apenas uma funcao avaliativa ou documental, mas atua como
forma de réplica discursiva. Nessa perspectiva, escrever sobre o que se leu é também
tomar posigao, responder a um enunciado anterior, inscrever-se em uma cadeia de
sentidos em circulagao. O registro, portanto, ndo deve ser pensado como conclusao
da leitura, mas como continuacgao do dialogo que ela instaurou - um espaco de autoria

do aluno como sujeito responsivo.
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Embora a proposta metodolégica de Cosson (2014) represente um avango

significativo ao compreender a leitura literaria como experiéncia formativa e coletiva,

ela ainda pode ser enriquecida por uma perspectiva dialégica mais sistematizada, que

concebe a interpretacdo ndo como etapa final, mas como eixo estruturante do

processo leitor. A leitura dialdgica, ao valorizar a responsividade desde o primeiro

contato com o texto até sua exteriorizagao discursiva, rompe com a separagao rigida

entre leitura silenciosa e interpretagdo compartilhada. Ao integrar leitura, escuta ativa

e produgdo de novos enunciados, essa abordagem amplia as possibilidades de

atuacao do leitor como sujeito de linguagem, tornando a interpretagao néo apenas um

fim, mas um modo continuo de presenga responsiva no processo de leitura.

E com base nessa articulagdo que se propde o Quadro 3 que integra os fundamentos

da sequéncia basica de Cosson (2014) com os principios da leitura dialdgica,

baseados em Rojo (2002), Angelo e Menegassi (2022) e Menegassi, Fuza e Angelo

(2022).

Quadro 3 - Proposta para o trabalho com a leitura literaria dialégica

Etapas para a
leitura literaria
dialégica

Acoes docentes

Perguntas norteadoras aos alunos

Motivagcao

- Experiéncia imersiva: Despertar
interesse estético e afetivo pelo texto,
ativando os repertérios dos alunos,
provocando o agugamento da curiosidade
e um “mergulho” no universo da obra, com
imagens e cenarios;

- Estimular hipéteses de leitura com base
em elementos paratextuais, géneros,
imagens ou titulos, promovendo um
vinculo inicial com a obra.

- Estimular o reconhecimento de vozes
sociais no texto.

Apdés a experiéncia imersiva, com a
apresentacao do contexto, dos personagens,
cenarios, da obra em si:

- O que vocés acham que vamos ler hoje?

- Vocés conhecem/gostam/costumam ler
textos assim?

- Que impressdes vocés tiveram ao ver o
titulo, a capa ou o género do texto?

- Que sentimentos ou experiéncias esse tipo
de texto costuma provocar em vocés?

- Que temas essa obra parece abordar?

- Com que experiéncias de leitura ou
discursos vocés relacionam essa obra?

- Que valores sociais vocés esperam
encontrar nesse texto?

Introdugao

- Apresentar o autor e a obra com foco na
insercdo da literatura como discurso
social e estético;

- Destacar o contexto de produgéo,
campo de circulagdo e a fungdo simbdlica
da obra, sem reduzir sua polissemia.
- Evitar biografismo ou reducionismo
historico.

- Observando o titulo e a apresentagdo da
obra que vamos ler, como vocés acham que
sera realizada a abordagem do tema?

- Com base na breve biografia do autor, quais
valores sociais, culturais, ideoldgicos da
época e da sociedade da qual o autor faz
parte podem aparecer no texto?

- Que funcdo o texto parece cumprir:
provocar, emocionar, denunciar, resistir...?

Leitura

- Conduzir a leitura silenciosa como
espaco de encontro individual com a
linguagem literaria e a leitura
oral/entonacional como amplificagdo
expressiva e escuta estética;

- Reforgar o ritmo do texto, suas vozes e
tensdes internas;

- Estimular a escuta de sentidos

Questdes reflexivas, para os leitores se
colocarem em contato com as apreciagbes
afetivas, estéticas, éticas:

- Que imagens ou palavras chamaram sua
atencéo no texto?

- O que vocé sentiu durante a leitura do texto?
- Que efeitos o ritmo, as pausas ou a
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implicitos,
ritmos;

- Trabalhar expressividade e valores
ideologicos e estéticos do texto.

ambiguidades, imagens e

sonoridade criaram?
- Que palavras ou trechos do texto ganham
mais forga quando sao lidos em voz alta?

- Estimular leituras mudltiplas e
posicionadas, que integrem vivéncias,
criticas e imaginacao;

- Provocar a réplica discursiva como
continuacao do didlogo com a obra;

- Propor registros que articulem leitura e
autoria (epilogos, resenhas criativas,
textos dialogicos);

- Suas expectativas iniciais em relagdo ao
texto foram confirmadas? Por qué?

- Que ideias ou emogdes a leitura provocou
em vocés?

- Vocés relacionaram essa leitura com
alguma situagéo ou algum outro texto?

- Ha vozes que se sobrepbem ou se
confrontam no texto?

Interpretagéo | _ Valorizar a construgdo coletiva dos | - Que sentidos vocés construiram a partir da
sentidos e o lugar do aluno como autor- | leitura?
leitor. - Vocés indicariam essa obra para alguém?
Por qué?

- O que mudaria, prolongaria, reescreveria ou
dialogaria com essa obra?

- Com que textos ou discursos essa leitura
dialoga na sua experiéncia?

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A elaboracao desse quadro demonstra que a articulagao entre o letramento
literario e a abordagem dialdgica de leitura € viavel, no contexto da educagao basica.
As etapas propostas por Cosson (2014) oferecem uma estrutura metodolégica
consistente, mas que pode ser significativamente enriquecida com os
encaminhamentos de Rojo (2002) e de Menegassi, Fuza e Angelo (2022), que
atribuem centralidade a dimensao responsiva da leitura, as vozes do leitor e a
historicidade dos sentidos.

Nesse sentido, entende-se que a leitura literaria, ao ser concebida como pratica
discursiva, estética e social, requer mediagdes que vao além da decodificacdo e da
busca por significados fixos. Ela exige do professor uma escuta ativa, uma atencgéao as
especificidades dos textos literarios e uma intencionalidade pedagdgica voltada a
formacao de sujeitos leitores. Assim, a proposta aqui apresentada nao pretende
substituir as orientagdes ja existentes, mas contribuir para sua ressignificacéo a luz
de uma perspectiva dialégica, que reconhece a leitura como encontro entre discursos,
valores e experiéncias e, por isso mesmo, como espaco de formacgao ética, estética e

critica.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa partiu do reconhecimento de um problema recorrente no
ensino de leitura literaria na educacédo basica: a persisténcia de abordagens

tecnicistas, restritivas e descontextualizadas, que reduzem o texto literario a um objeto
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de decodificagdo ou mera exemplificagdo gramatical. Esse cenario compromete a
formacao de leitores criticos, sensiveis e esteticamente implicados com a literatura,
desconsiderando sua natureza dialégica e formativa. Diante disso, buscou-se
investigar possibilidades metodolégicas que pudessem contribuir para a superagao
desse modelo, propondo uma articulagdo entre o letramento literario, conforme
proposto por Cosson (2014), e a leitura dialégica, fundamentada nos estudos de Rojo
(2002) e Angelo e Menegassi (2022).

Como resposta ao problema de pesquisa, o trabalho organizou uma proposta
metodoldgica centrada em quatro etapas fundamentais - motivagao, introducao, leitura
e interpretacdo - que, embora derivadas da sequéncia basica de Cosson, foram
ampliadas a luz dos pressupostos da leitura dialégica. Essa articulagdo permitiu n&o
apenas incorporar procedimentos voltados a fruicdo e a apreciacao estética, mas
também valorizar a dimensao responsiva, ideoldgica e situada da leitura, concebendo
o leitor como sujeito ativo na producao de sentidos.

Ao integrar essas abordagens, reforgou-se a compreensao da literatura como
discurso estético, cuja leitura demanda atengéo a elementos como ritmo, ambiguidade
e polissemia, caracteristicas que escapam a interpretacbes unicas ou conclusivas.
Assim, reafirma-se a importancia da apreciagao estética e da experiéncia afetiva como
dimensdes constitutivas do ato de ler literatura, compreendendo a leitura ndo apenas
como objeto de analise, mas como vivéncia que mobiliza memodria, identidade e
posicionamento ético e discursivo.

A principal contribuicdo desta pesquisa reside na elaboracdo de um quadro
metodoldgico que pode orientar a formagao inicial e continuada de professores, bem
como subsidiar a produg¢ao de materiais didaticos coerentes com a complexidade da
leitura literaria. Ao propor uma pratica pedagdgica teoricamente fundamentada e
sensivel as especificidades do texto literario, a pesquisa se alinha aos desafios
contemporaneos da formacgao leitora, promovendo um ensino de literatura mais
dialdgico, significativo e humanizador (Candido, 2011).

Entretanto, reconhece-se a limitacdo da pesquisa quanto a sua aplicacao
pratica: o quadro metodoldgico elaborado ainda necessita de validagao em contextos
reais de ensino. Como encaminhamento futuro, no dmbito do projeto de pesquisa
guarda-chuva ao qual este estudo se vincula, pretende-se desenvolver e aplicar

materiais didaticos com base nesse quadro orientador, avaliando sua eficacia na
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mediacao da leitura literaria em sala de aula e ajustando a proposta conforme os
resultados obtidos.

Assim, a pesquisa reforca as reflexdes apresentadas por Paz, Thiméteo e
Berned (2022): a mediagao da leitura literaria exige mais do que a escolha de bons
textos. Requer escuta ativa, abertura interpretativa e compromisso com a formacéao

plena do leitor, que caminha com a literatura e ndo apenas a segue passivamente.
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