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RESUMO:

O presente artigo constitui-se como uma adaptagcdo de uma das sec¢des da
dissertagcao “Leitura e Literatura: uma proposta de combate ao racismo para alunos
de sextos anos do ensino fundamental” (Macarini, 2018) e propde-se a examinar a
constituicdo historica do racismo e suas implicagdes na sociedade e na educacgao
brasileiras, demonstrando como a ideia moderna de “raga” foi construida para
legitimar hierarquias sociais desde o periodo das grandes navegagdes. Amparado
pelos construtos tedricos de Hasenbalg (1979), Schucman (2012), Jaccoud (2008),
Munanga (2001), dentre outros, o texto procura demonstrar como 0 racismo
estruturou-se durante a escravidao e se intensificou no pés-abolicdo, quando
politicas estatais privilegiaram a imigracao europeia e marginalizaram os negros
libertos, reforgcando desigualdades socioeconémicas que se perpetuam até a
contemporaneidade. O artigo discute também o papel da escola como instituigao
reprodutora de esteredtipos eurocéntricos, praticas discriminatérias e materiais
didaticos que reforcam inferiorizagcbes simbodlicas de negros e indigenas,
influenciando o desempenho escolar e a construcao de identidades. Nas discussoes,
destaca-se a promulgacao da Lei 10.639/03 como marco fundamental na tentativa
de democratizar o ensino, ao tornar obrigatdria a insergao da Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana no curriculo da educacéao basica, representando um avanco no
enfrentamento do racismo institucional e exigindo a reviséo de praticas pedagdgicas
e a valorizagado da diversidade étnico-racial como condi¢cdo para a construgcao de
uma educagédo comprometida com a igualdade e com a justiga social.
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INTRODUGAO

Aprendemos a ser racistas, logo podemos
aprender a ngo ser. Racismo ngo é genético.
Tem tudo a ver com poder (Jane Elliot)

O presente artigo constitui-se como uma reestruturagdo de uma das seg¢des da
dissertacao “Leitura e Literatura: uma proposta de combate ao racismo para alunos
de sextos anos do ensino fundamental” (Macarini, 2018), na qual discute-se,
primordialmente, acerca da fungéo social da escola no combate ao racismo desde as
séries iniciais. No trecho, ora adaptado, sdo apresentados os condicionantes
histéricos que possibilitaram a formagdo do preconceito racial no Brasil, suas
influéncias na distribuicdo de oportunidades e as politicas publicas criadas para
combaté-lo, enfatizando a aplicagdo da Lei 10.639/10 e as lutas do Movimento Negro
nesse processo.

As grandes viagens do século XV provocaram a descoberta de novos territérios
€ propiciaram o encontro entre europeus, africanos, asiaticos e americanos. O contato
entre os diferentes fenétipos impulsionou a necessidade de se classificar e definir o
que e quem era a humanidade e, desse contexto, emergiu o conceito de raga. No
decorrer dos séculos seguintes, as discussbes sobre quem eram o0s homens
diferentes da civilizacio europeia se bifurcaram em dire¢ao a dois conceitos diferentes
de evolugdo: a cultural e a bioldgica. Na perspectiva cultural, as sociedades humanas
se dirigiam para um mesmo caminho, embora em estagios diferentes. Na perspectiva
biolégica, as diferencas raciais seriam determinantes naturais para o atraso
sociocultural e degeneragao de um povo (Schucman, 2012, p. 32). A partir de entéao,
o termo raga adquiriu o sentido a ele hoje conferido, como significado social atribuido
“a certas caracteristicas bioldgicas (normalmente fenotipicas) na base das quais
aqueles que dela sao portadores sao designados como uma coletividade distinta”
(Miles, 1989, p. 74) e tornou-se justificativa para a hierarquizagao, classificacao e
dominacéo de grupos humanos.

A partir da consolidagdo do corolario racista, muitos discursos
imperialistas/colonialistas se fundamentaram, atribuindo superioridade ao branco

europeu em relagdo aos nao brancos e apregoando a necessidade de se evitar a
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degeneragao da humanidade proveniente da miscigenagao. Sobre o receio dos efeitos

da fusao entre racas, Schucman (2012) afirma que

[...] as instituicbes médicas e juridicas, entre outras, dos Estados- nagdes
fizeram funcionar no corpo social o discurso da luta de ragas como principio
de segregacéo, eliminagdo e normalizagdo da sociedade. Tratou-se, dessa
forma, de defender a sociedade contra todos os perigos biolégicos das ragas
inferiores ou da mistura destas com a raga branca. Segundo as teorias de
degeneracdo, a raca branca se tornaria fraca ou, ainda, infértii com a
miscigenag¢ao, como atesta o termo utilizado para se referir ao filho de um
branco e um negro: mulato, diminutivo para o termo espanhol mulo, ou seja,
a cria estéril de um cruzamento de égua com jumento (Schucman, 2012, p.
35).

Embora pesquisas cientificas do século XX tenham comprovado a inexisténcia
de marcadores genéticos que diferenciassem racialmente brancos, vermelhos, negros
e amarelos, o conceito de raga ainda se perpetua e faz estragos na
contemporaneidade, estando, hoje, mais atrelado a perspectiva social. Conforme
Guimaraes, os juizos raciais modernos se apoiam em “construtos sociais, formas de
identidade baseadas numa ideia biolégica errbnea, mas eficaz socialmente, para
construir, manter e reproduzir diferengas e privilégios” (Guimaraes, 1999, p. 153).
Dessa forma, as diferencas fenotipicas sédo tidas como responsaveis pela situacao de

grupos em nivelagdes de valores desiguais em diversos paises do mundo.

1 RACISMO NO BRASIL

Também no Brasil, fatores como cor e ragca foram preponderantes para a
formacao de conflitos e desigualdades sociais. A escravizagdo de negros africanos
perdurou por trés séculos e meio no pais, e sua revogagao ocorreu, muito mais devido
a pressdo da economia capitalista inglesa que pela conscientizagdo da populagao
escravocrata (Fausto, 1995, p. 186). Apds a abolicao, a negligéncia de agdes politicas
para a insercao social dos escravos libertos e a preferéncia dos latifundiarios pela
mao-de-obra dos imigrantes europeus enxotou os negros livres para os piores lugares
€ 0s obrigou a aceitar postos de trabalhos mal remunerados do setor de subsisténcia,
0 que promoveu a continuidade da exploracdo da elite branca sobre a populagao
negra, marginalizada e economicamente fragilizada. Se até entao o racismo estava
subsumido na escravidao, no pés-abolicdo, tornou-se um dos determinantes do
destino social, econémico, politico e cultural dos afro-brasileiros (Hasenbalg, 1979;
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Santos, 1997). Para Mario Theodoro — em estudos elaborados sobre as relagbes de
trabalho brasileiras — o periodo posterior a libertacdo dos escravos foi fundamental

para a instituicdo e fortalecimento do racismo no Brasil:

Efetivamente, o racismo, que nasce no Brasil associado a escravidao,
consolida-se apos a abolicdo, com base nas teses de inferioridade biolégica
dos negros, e difunde-se no pais como matriz para a interpretagcdo do
desenvolvimento nacional. As interpretagbes racistas, largamente adotadas
pela sociedade nacional, vigoraram até os anos 30 do século XX e estiveram
presentes na base da formulacdo de politicas publicas que contribuiram
efetivamente para o aprofundamento das desigualdades no pais (Theodoro,
2008, p. 22).

Desta forma, sob inspiracdo do ideario racista, mais que um processo de
substituicdo de for¢a de trabalho de negros para brancos, houve no Brasil, naquele
momento, uma tentativa de diluicdo de um grupo racial no contexto nacional, na qual
o Estado teve participagéo direta e decisiva. Entre os instrumentos legais que
reforgaram o intuito de apagamento esteve a Lei federal 601/1850 (a chamada Lei de
Terras, que impedia ao negro a aquisicéo de propriedades); a Lei estadual 28/1890,
aprovada pelo legislativo paulista (que garantia recursos para que o governo estadual
financiasse a imigragao) e o Decreto republicano numero 528, de 28 de junho de 1890,
(que instituiu a livre entrada de migrantes nos portos brasileiros e garantiu incentivos
a todos os fazendeiros que quisessem instalar imigrantes europeus em suas terras).
Assim, os aportes publicos além de impedirem que o0s negros recém-libertos
adquirissem propriedades, também impulsionaram a vinda de imigrantes europeus e,
conseguintemente, “[...] fechou-se um espago socioecondmico que de outra maneira
teria estado disponivel para os nao-brancos e o resto da forca de trabalho nacional
concentrada fora e dentro do Sudeste” (Hasenbalg, 1979, p. 161).

Sendo assim, embora o periodo posterior a abolicao tenha sido caracterizado
pela aceleragdo do desenvolvimento econdmico, o racismo foi a explicagdo mais
importante para que os trabalhadores negros nao participassem desse processo. A
difusdo da crenca da menor competéncia do negro em relagao ao branco favorecia o
acolhimento ao operario europeu, apontado como “disciplinado, responsavel,
enérgico, inteligente, enfim, racional” (Azevedo, 1987, p. 154), ao mesmo tempo em
que a nao inclusdo dos recém-libertos no mercado de trabalho reforcava a
interpretacédo de sua incapacidade e de sua inferioridade racial (Costa, 1999, p. 341).

Nesse contexto, consolidou-se um projeto de disparidade social no pais cujas
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oportunidades desiguais foram as principais causas para a nao ascensao econdmica
do negro no periodo posterior a aboli¢ao.

Mais expressivamente a partir da década de 30, o discurso racista comecou a
ceder lugar para o mito da democracia racial e, por meio dele, era promovida a ideia
de um pais racialmente pacifico e harménico, aparentemente livre dos conflitos e dos
atritos entre as etnias observados em outros paises. Ao mascarar a desigualdade, as
elites dominantes buscavam acreditar e fazer acreditar que a populacio brasileira de
brancos e negros eram iguais. Essa arma ideoldgica focava o primeiro dos seus
objetivos materiais na tentativa de eliminagdo da populagdo negra por meio da
miscigenacao. Outro objetivo era — por meio do apagamento da memoaria coletiva de
sequestro, dominacdo, violéncia, morte e humilhacdo vivenciados no periodo
escravista — diminuir o custo da dominag¢ao, de maneira que os oprimidos aceitassem
a opressao e ensinassem seus filhos a serem também submissos. Esse ideal de
nagao continuou a ser propagado pelas décadas seguintes e, até os dias de hoje,
suas marcas exercem influéncia sobre a formacgao do povo brasileiro. Para Hasenbalg
(1979),

Num certo sentido a sociedade brasileira criou 0 melhor dos dois mundos. Ao
mesmo tempo em que mantém a estrutura de privilégio branco e a
subordinagdo ndo branca, evita a constituigdo de raga como principio de
identidade coletiva e agdo politica. A eficacia da ideologia racial dominante
manifesta-se na auséncia de conflito racial aberto e na desmobilizacao
politica dos negros, fazendo com que os componentes racistas do sistema
permaneg¢am incontestados, sem necessidade de recorrer a um alto grau de
coergao (Hasenbalg, 1979, p. 246).

Com a implantag&o do regime militar, nos anos 60, mudancas politicas e sociais
profundas comegaram a acontecer no Brasil. Sob o pretexto de combater a corrupc¢ao,
0 caos e 0 comunismo, estabeleceu-se um novo modelo econdmico pautado na
abertura do mercado para grandes multinacionais e na repressao aos movimentos
contrarios ao novo governo e aqueles que lutavam contra a entrega das riquezas
nacionais ao estrangeiro.

Enquanto na zona urbana a entrada das companhias estrangeiras praticamente
excluiu do mercado as pequenas empresas nacionais; na zona rural, os grandes
latifundios tomaram o espago dos pequenos produtores que eram os grandes
responsaveis pela inser¢ao do negro no mercado de trabalho (Gonzales, 1982, p. 12).

Diante da situagao de miséria, uma das saidas encontradas pelos trabalhadores foi a
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migracdo para a regido Sudeste, que naquele momento era beneficiada pela
implantagcdo de uma politica que diferenciava os salarios regionalmente. Por
consequéncia do éxodo, iniciaram-se o inchago das grandes metropoles, a formagao
cada vez maior de favelas e o aumento da categoria de operarios obrigada a
desenvolver todos os tipos de trabalho para sobreviver a qualquer prego, até os mais
aviltantes — a chamada m&o-de-obra reserva.

Enquanto os profissionais com alguma formacdo alcangavam postos na
industria metalurgica ou automobilistica, o grande escoadouro para a forga de trabalho
nao qualificada — e principalmente negra — foi o setor de prestagao de servigos, por
nao exigir dela a qualificacdo da qual nao dispunha. Assim, tornou-se comum para o
empregado negro o desempenho de fungbes como limpeza urbana, servigos
domésticos, seguranga, transporte etc. O servigo bracal e mal remunerado, no
entanto, ndo lhe garantiu condicbes de existéncia material satisfatérias, mas, sim, o
projetou para ocupar os espagos que Aristoteles intitulou de lugar natural, responsavel

pela separacdo de dominadores e dominados:

O lugar natural do grupo branco dominante sao moradias amplas, espagosas,
situadas nos mais belos recantos da cidade ou do campo e devidamente
protegidas por diferentes tipos de policiamento: desde os antigos feitores,
capitdes do mato, capangas etc., até a policia formalmente constituida. Ja o
lugar natural do negro é o oposto, evidentemente: da senzala as favelas,
corticos, pordes, invasdes, alagados e conjuntos “habitacionais” (cujo modelo
sdo os guetos dos paises desenvolvidos) (Gonzales, 1982, p. 14).

Assim, as familias negras cresciam e se aglomeravam em morros e baixadas,
desprovidos de condi¢des de higiene e saude adequadas e sendo alvo de violenta
repressao policial e de esquadrdes da morte. Também o Movimento Negro do pais
sofreu as consequéncias do golpe: muitos militantes foram torturados e mortos, suas
liderangas foram desarticuladas e muitos dos seus intelectuais foram enviados para o
exilio.

A mudanca de cenario se iniciaria na década seguinte com a abertura politica,
quando pesquisadores dedicados aos temas das desigualdades raciais comegaram a
publicar estudos e reflexdes que contribuiriam expressivamente para a elaboracao de

dados relativos ao impacto do racismo na sociedade brasileira.

1.1 DADOS ESTATISTICOS DOS EFEITOS DO RACISMO BRASILEIRO
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No inicio dos anos 70, alguns acontecimentos internacionais influenciaram a
formacgao de jovens negros: as lutas pelos direitos civis nos Estados Unidos e a guerra
de libertagdo dos povos negro-africanos de lingua portuguesa fortaleceram as lutas
do Movimento Negro e impulsionaram intelectuais para a consecugao de pesquisas
sobre as desigualdades sociais no pais. Sob diferentes bases de dados e
metodologias, os estudos inaugurados por Hasenbalg (1979) e de seus sucessores
impuseram a reafirmagdo de um diagnostico em que o negro estava associado a
situacado de miséria que predominava nas camadas de menor renda da populagao e,
por consequéncia, com mais dificuldades no acesso a educagado, a saude, ao
emprego, a moradia, e as diferentes formas de bem-estar social.

A partir dessas novas perspectivas sobre o racismo, o enfrentamento das
condicbes de pobreza, a oferta de melhores condi¢cdes de educacéo, de trabalho e de
cidadania foram sendo definidas como pautas importantes das demandas do
Movimento Negro. Dava-se, também, énfase a necessidade de reconhecimento (e
condenacéo) da discriminagao racial como um fendmeno recorrente no pais, além da
reavaliacdo do papel do negro na Histéria do Brasil, da valorizagdo da sua cultura,
liberdade de organizacdo e de expressao e extingdo de todas as formas de
perseguicao, repressao, exploragao e violéncia as quais sempre esteve submetido
(Gonzales, 1982, p. 66). O fortalecimento do debate influenciou expressivamente a

elaboracao da Constituicido de 1988:

A Constituicdo de 1988 significou efetivamente uma ampla reorganizacéao do
Estado no campo das politicas sociais. Garantiu a universalizagdo do
atendimento na salde, com a criagéo do Sistema Unico de Satde (SUS); do
atendimento dos servigos e beneficios da Assisténcia Social, a quem deles
necessitar; e a gratuidade e obrigatoriedade do ensino fundamental, inclusive
para os que a ele ndo tiveram acesso na idade proépria. Ampliou os direitos
previdenciarios criando a Previdéncia Rural, fixando o piso geral em um
salario minimo e equalizando o tratamento de trabalhadores rurais e urbanos
(Jaccoud, 2008, p. 58).

A época, célebres reclames surgiram nos discursos daqueles que — contrarios
a inclusdo social e que por séculos se beneficiaram das desigualdades
sacramentadas pelas leis anteriores — se opunham as determinagdes dispostas na
Constituicao cidada. Os mais ferrenhos argumentos se encontraram na assertiva
repetida a farta, que afirmava categoricamente que “com essa constituicdo, ninguém

governa esse pais” porque ela propunha mecanismos e normas de inclusédo social e
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de diminuicdo dos escandalosos niveis de desigualdades sociais, especialmente
referentes aos negros. Mesmo assim — apesar de toda a luta do Movimento Negro que
agora, pela primeira vez, depois de 450 anos, detinha uma arma juridica em suas
mMaos — passou-se mais uma década até que algumas politicas publicas efetivassem
o disposto no novo texto constitucional.

Mais especificamente, a partir do final dos anos 90 é que o Movimento Negro
comegou a ter suas reivindicagbes consideradas pelo Estado brasileiro. Dois
acontecimentos importantes pesaram sobre esse processo: a Marcha Zumbi de
Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida, em Brasilia, no ano de 1995, e
a Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagcdo Racial e a Xenofobia e
Formas Correlatas de Intolerancia ocorrida em Durban, Africa do Sul, em 2001. O
primeiro evento foi uma estratégia do Movimento para deslocar o foco das atengdes
da data da Abolicdo da Escravatura, 13 de maio, para o dia 20 de novembro, em razao
do Dia Nacional da Consciéncia Negra. Também, naquela oportunidade, efetivou-se
a entrega do Programa do Movimento Negro de Superacdo do Racismo e da
Desigualdade Racial ao entdo presidente Fernando Henrique Cardoso. No
documento, cujo intuito era apresentar um diagndstico da desigualdade racial e da
pratica do racismo, estavam registradas reivindicagcbes referentes a temas como
educacao, saude, religido, terra, violéncia, informacgéo, comunicacgao e cultura.

No segundo evento, a participagédo do Brasil foi considerada um momento de
fixacdo da tematica racial na agenda governamental, por reconhecer e apontar a
necessidade de implantagao de politicas afirmativas em areas como saude, educagao

e trabalho:

Art.108: Reconhecemos a necessidade de se adotarem medidas especiais
ou medidas positivas em favor das vitimas de racismo, discriminag&o racial,
xenofobia e intolerancia correlata com o intuito de promover sua plena
integracdo na sociedade. As medidas para uma acgéo efetiva, inclusive as
medidas sociais, devem visar corrigir as condi¢gdes que impedem o gozo dos
direitos e a introdugcdo de medidas especiais para incentivar a participagao
igualitéria de todos os grupos raciais, culturais, linguisticos e religiosos em
todos os setores da sociedade, colocando todos em igualdade de condigbes
(Declaragéo de Durban).

Nesse sentido, entre 1990 e o ano 2000, as demandas nacionais e
internacionais do Movimento Negro comecgaram, cada vez mais, a pressionar 0s

governos da social democracia. Embora o intuito estivesse mais voltado a implantar
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politicas valorativas e menos a elaboragdo de politicas afirmativas, foi iniciado,
durante esse periodo, um incentivo governamental para que inumeros estudos
produzissem diagnosticos para evidenciar a situagéo social dos negros no pais.
Alguns dados provenientes dessas pesquisas contribuiiam para a
compreensao de um cenario histérico de injustigas, tais como a distribuicdo desigual

de renda:

Entre os negros, observam-se menores indices de mobilidade ascendente, e
essas dificuldades sdo maiores nos oriundos de estratos mais elevados de
renda. Esse ultimo grupo também é exposto a maiores possibilidades de
mobilidade descendente. Esses estudos apontam que os rendimentos
derivados do trabalho sao invariavelmente menores entre os negros, em
todos os estratos ocupacionais estudados. [...] A industrializagao nao eliminou
a raga como fator organizador de relagbes sociais e oportunidades
econdmicas, nem reverteu a subordinagdo social das minorias raciais
(Jaccoud, 2008, p. 54).

A constatagdo de que o quesito racial impera, inclusive, no sistema judicial
brasileiro emergiu, também, nesse periodo, com a investigagao feita por Sérgio
Adorno (1995). Ao comparar os julgamentos de réus brancos e n&o brancos no
municipio de Sao Paulo durante o ano de 1990, o pesquisador concluiu que os nao
brancos receberam em torno de 10% a mais de sentengas condenatérias que os

brancos que respondiam pelas mesmas infragdes. Para o autor:

Embora brancos e negros cometam crimes em propor¢des semelhantes, os
réus negros tendem a ser mais perseguidos pela vigilancia policial, enfrentam
maiores obstaculos de acesso a justica criminal e revelam maiores
dificuldades de usufruir do direito de ampla defesa assegurado pelas normas
constitucionais. Em decorréncia, tendem a receber um tratamento penal mais
rigoroso, representado pela maior probabilidade de serem punidos
comparativamente aos réus brancos (Adorno, 1995, p. 63).

Nestes resultados, a desigualdade racial foi posta como causa primeira das
desigualdades sociais e econémicas e, a persisténcia do racismo, como expressivo
fator de determinacdo social, na medida em que o negro, embora conseguisse
apresentar tantos ou mais esforgcos que o branco, tenderia a encontrar mais e maiores
dificuldades de ascender economicamente, por estar submetido a rendimentos mais
baixos e piores postos de trabalho. Embora dividisse os mesmos contextos
geograficos que o branco, o negro se distanciaria nos indices minimos de
desenvolvimento humano. Embora estivesse sujeito a praticar os mesmos delitos que

o branco, seria mais penalizado pela justica pelo fato de ser negro. Assim, a
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expressividade dos dados coletados nas pesquisas revelou que o mito da democracia,
harmonia e igualdade racial acabou por esconder graves problemas de exclusao,
violéncia e desvalorizagao enfrentados pela populagdo negra brasileira e precisava
ser enfrentado e combatido na e pela sociedade, tanto por meio da conscientizagao
como pela legislacéao.

E, nesse contexto, aprofundou-se a percepgdo de que a mesma instituicao
que era apontada como uma das responsaveis pela manutencdo da desigualdade
racial no pais (NASCIMENTO, 1968, p. 95) poderia ser também um espaco
privilegiado para a problematizagcdo, desconstrugdo do racismo e das praticas

preconceituosas e discriminatorias incrustradas no ideario brasileiro: a escola.

1.2 DA LUTA DO MOVIMENTO NEGRO A IMPLANTANCAO DA LEI 10.639/03

O silenciamento das diferencas e a manutencao da desiqualdade social foram
a base em que se firmou a histéria da escola brasileira, desde os primordios. Ao
privilegiar os sistemas de representagdo eurocéntricos, o recém-nascido sistema de
ensino nacional implementou um mondlogo cultural que pregava a desvalorizagao
sistematica dos diferentes (indios e escravos), implicando a necessidade de superar
a diversidade por meio da uniformizagao. Esse intento de supressao cultural impunha-
se para o escravo negro logo na chegada aos portos brasileiros, quando era-lhe
apagado o nome tribal do lugar de origem em lugar de um novo nome de branco e
cristdo. Para Brandao, a troca demonstrava a nao aceitagao daquilo que estava fora
dos parametros culturais do colonizador, a0 mesmo tempo que incluia 0 negro em um
regime de submissao “[...] aos poderes ocultos da ordem social consagrada” (1986, p.

9). O mesmo se dava em relagéo aos povos indigenas:

Ao indio, se “reduzia’, se “aldeava”, se “civilizava”. Ndo para serem iguais aos
brancos, mas para serem desiguais sem tantas diferencas e, assim, servirem
melhor, mortos ou subjugados, aos interesses dos negdcios dos brancos e,
aos filhos dos indios, abriam escolas e cobriam seus corpos com roupas de
algodao (Brandao, 1986, p. 9).

Assim, a escola assumia a fungao de transformar o modo de ser do indigena,
submetendo-o aos costumes e a moralidade europeus e cristdos. Essa fungao
permaneceu mesmo depois da expulsdo dos jesuitas, sendo, inclusive,

regulamentada por meio do Diretério de 1758, no qual o Marqués de Pombal
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prescrevia as diretrizes para as escolas publicas que deveriam ser organizadas para

atender aos indigenas dispersos:

[...] serd um dos principais cuidados dos diretores estabelecer nas suas
respectivas povoagdess 0 uso da Lingua Portuguesa, ndo consentindo por
modo algum que os Meninos e as Meninas que pertencerem as Escolas e
todos aqueles indios que forem capazes da instrugéo desta matéria, usem da
lingua prépria de suas Nagdes, ou da chamada geral; mas unicamente da
Portuguesa, na forma que sua Majestade tem recomendado em repetidas
ordens (Diretério apud Beozzo, 1983, p. 132).

Nesse contexto, a medida que eram levados a esquecer o Tupi ou o Guarani,
abandonariam com mais facilidade a memoria cultural (Langer, 1997, p. 81). Entre
outras instrugdes, o Diretorio orientava a respeito da habitagdo, do aportuguesamento
dos nomes, da promog¢ao de meios virtuosos de se viver, além de incentivar os nao
brancos a utilizarem “[...] vestidos decorosos e decentes” (Beozzo, 1983, p. 136). No
documento de aculturagéo forcada, previam-se penalidades e castigos para aqueles
que transgridissem as recomendagdes e benesses aqueles que denunciassem as
transgressodes. Desta forma, atingiam o amago da cultura indigena ao eliminarem nao
s0 a sua lingua, como sua identidade étnica.

Além do apagamento da memoria coletiva dos povos ndo brancos, também
ficou a cargo da educacdo o atributo de propagar discursos que relegassem aos
negros e indios papéis inferiores no processo de desenvolvimento do pais,

principalmente por meio dos materiais didaticos. Estudos demonstraram que

[...] pelo menos desde a década de 1970, foram sendo realizadas pesquisas
sobre livros didaticos de diferentes disciplinas e niveis escolares e de
literatura infanto-juvenil que evidenciam o forte preconceito racial ai
veiculado, que se manifesta desde a menor representagdo de personagens
negros a servirem de modelo, passando por sua desqualificacdo até a
omissao quanto a contribuicdo do negro na formagado cultural do Brasil
(Rosemberg, 1998, p. 84).

A presenga corriqueira da representacdo do negro associada a miséria,
subserviéncia e submissao as mais diversas formas de violéncia, contribuiram ao
longo dos anos para a formagao de um ideéario no qual o negro era preguigoso e
aceitava a escravizagao passivamente, relegando a um segundo plano os movimentos
de resisténcia que sempre estiveram presentes durante o periodo escravocrata, ou

descrevendo-os de forma distorcida, como fora feito a respeito dos quilombos, por
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exemplo, cujo enfoque recebido pelos livros de histdria se restringia a abrigos de

fugitivos, apenas:

Nesse sentido, o quilombo n&o significa refugio de escravos fugidos. Tratava-
se de uma reunido fraterna e livre, com lagos de solidariedade e convivéncia
resultante do esforgo dos negros escravizados de resgatar sua liberdade e
dignidade por meio da fuga do cativeiro e da organizagdo de uma sociedade
livre. Os quilombolas eram homens e mulheres que se recusavam viver sob
o regime da escravidao e desenvolviam agdes de rebeldia e de luta contra o
sistema (Munanga; Gomes, 2006, p. 72).

Sempre de bragos dados com a educacao, a literatura também foi responsavel
pela caracterizagdo do sujeito negro de maneira estereotipada e em patamar de

inferioridade quando comparada a personagens brancos. Para Gouvéa (2005):

Existe quase um paralelismo nos textos em que as mesmas partes do corpo
sofriam denominagdes diferenciadas de acordo com o “pertencimento” racial
dos personagens. Assim é que, enquanto o branco tinha “cabega”, o negro
“carapinha, ou carapinha dura”, o branco tinha “cabelo” e o negro “pixaim”, o
branco possuia “labios” e o negro “beigo”, “é beigudo, tem gengivada
vermelha”. O branco tinha “nariz” e o negro “ventas”. O branco tinha “pele” e o
negro era “lustroso”. Da mesma forma, a branca “se sentava” a negra “se
escarrapachava” (Gouvéa, 2005, p. 88, grifos do autor).

A constituicdo desse modelo de educacao enaltecedor da cultura branca em
detrimento das demais ndo passou despercebida pelos que militavam por uma
sociedade de integracao cultural pautada na inclusdo dos negros. Assim, em 1950, o
Movimento Negro brasileiro ja incluia assuntos ligados a educag¢ao na sua agenda de
reivindicagdes junto ao Estado brasileiro e durante o / Congresso do Negro Brasileiro,
promovido em agosto daquele ano, no Rio de Janeiro, ja recomendava “[...] o estimulo
ao estudo das reminiscéncias africanas no pais bem como dos meios de remocéao das
dificuldades dos brasileiros de cor e a formacgao de Institutos de Pesquisas, publicos
e particulares, com esse objetivo” (Nascimento, 1968, p. 293).

Entretanto, o desgaste sofrido pelos que lutavam pelas questbes raciais
durante o regime militar fez com que as pautas fossem retomadas com maior
empenho somente a partir do final dos anos 70, como ja citado anteriormente. Dentre
as principais, destacavam-se: a reformulacdo dos curriculos escolares visando a
valorizag&do do papel do negro na Historia do Brasil e a introdugdo de matérias como
Histéria da Africa e linguas africanas; melhores condigbes de acesso ao ensino a

comunidade negra; a participagao dos negros na elaboragao dos curriculos em todos
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0S niveis e orgaos escolares; o combate da discriminagéo racial e a veiculagao de
ideias racistas nas escolas (Hasenbalg, 1987). No periodo que antecedeu a
elaboracdo da Constituicdo de 1988, em documento enderegcado aos politicos
participantes da criacdo do texto legal, exigia-se, entre outros quesitos, o respeito a
todos os aspectos da cultura brasileira; inclusdo do ensino da Histéria do Negro no
Brasil nos curriculos escolares e a proibicdo da publicacdo de textos que
promovessem preconceitos de religido, de raga, de cor ou de classe (Convengao,
1986).

Também durante a ja citada Marcha de 1995, as propostas antirracistas
relacionadas a educagao evoluiram, abrangendo questdées como monitoramento dos
materiais didaticos controlados pela Unido e o desenvolvimento de programas
permanentes de treinamento de professores e educadores para habilita-los a trabalhar
conteudos didaticos como a diversidade racial, sem os costumeiros preconceitos e, a
identificar as praticas discriminatorias presentes na escola e o impacto destas na
evasao e repeténcia das criangas negras (Executiva, 1996). A legitimidade da causa
fez com que, embora lentamente, se reconhecesse a necessidade de reformular os
documentos que regulavam o ensino.

Nesse contexto, pode-se dizer que o combate ao racismo foi assumido como
possivel conteudo escolar a partir de 1997, com a implantacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). O documento elaborado para nortear a educagao
nacional naquele periodo fora constituido de maneira que as escolas das redes
estaduais e municipais pudessem organizar seus curriculos, adequando-os as
peculiaridades regionais e culturais do pais, por meio dos chamados temas
transversais. A partir desse recurso pedagdgico, os professores estavam legalmente
livres para explorar em sala de aula assuntos que abordassem as questdes raciais,
étnicas e culturais brasileiras por meio das disciplinas regulares do ensino. Embora se
constituissem um avancgo para as causas raciais, 0s PCNs nao alcangaram resultados
relevantes nesse sentido, posto que inexistia até o momento uma politica efetiva
voltada a formacéo de professores para a educacao antirracista. Assim, como uma
condicao de possibilidade (que poderia vir a ser desenvolvida ou ndo), na maioria das
vezes, 0 racismo continuou silenciado enquanto conteudo escolar devido ao

preconceito naturalizado nos educadores. Para Munanga (2001)
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O preconceito incutido na cabega do professor e sua incapacidade em lidar
profissionalmente com a diversidade, somando-se ao conteudo
preconceituoso dos livros e materiais didaticos e as relagcdes preconceituosas
entre os alunos de diferentes ascendéncias étnico- raciais, sociais e outras,
desestimulam o aluno negro e prejudicam seu aprendizado (Munanga, 2001,

p. 8).

As consequéncias desse siléncio contribuiram, durante toda a histéria da
educacao brasileira, para que as diferengas fenotipicas entre brancos e negros
fossem consideradas como desigualdades naturais, reproduziram e construiram o
discurso de que os negros sdo seres inferiores, além de prejudicar o crescimento
intelectual de todos os alunos, independentemente das origens étnicas. Em pesquisas
sobre as consequéncias do racismo, preconceito e discriminagao racial na educagao.

Eliane Cavalleiro (2005) confirmou que as praticas

[...] acarretam aos individuos negros: auto rejeicao, desenvolvimento de baixa
autoestima com auséncia de reconhecimento de capacidade pessoal;
rejeicdo ao seu outro igual racialmente; timidez, pouca ou nenhuma
participacdo em sala de aula; auséncia de reconhecimento positivo de seu
pertencimento racial; dificuldades no processo de aprendizagem; recusa em
ir a escola e, consequentemente, evasao escolar. Para o aluno branco, ao
contrario acarretam: a cristalizagao de um sentimento irreal de superioridade,
proporcionando a criagdo de um circulo vicioso que reforgca a discriminagao
racial no cotidiano escolar, bem como em outros espacgos da esfera publica
(Cavalleiro, 2005, p. 12).

Passados mais de 50 anos do inicio do debate inaugurado pelo Movimento
Negro, enfim, em 2003, o entdo presidente da Republica, Luis Inacio Lula da Silva,
reconheceu as injusticas e discriminagdes raciais contra os negros no Brasil e deu
prosseguimento a construcdo de uma proposta de um ensino democratico que
incorporasse na pauta escolar a historia e a dignidade de todos os povos que
participaram da construgdo do Brasil, alterando a Lei 9.394/96 (responsavel pelo
estabelecimento das diretrizes e bases da educacao nacional), e sancionando a Lei
10.639/03. A partir de entdo, a Lei n° 9.394/96 passou a vigorar acrescida dos

seguintes artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
brasileira.

§ 1° - O Contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira
o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.
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§ 2° - Os Conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educagao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras. Art. 79-B. O
calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da
Consciéncia Negra” (Brasil, 1996).

A promulgagdo da lei se constituiu em um incontestavel avango para a
democratizagdo do ensino. Embora o texto ndo aponte especificidades para a
qualificagdo dos professores para trabalhar com o tema, ndo existe mais a
possibilidade da isencdo, da omissao e do silenciamento que ofereciam os PCNs. Nao
se trata de um convite, mas de uma obrigatoriedade. Assim, a partir desse marco
legal, os profissionais da educagao passaram a ficar, legalmente, obrigados a criar
estratégias pedagodgicas que habilitem seus alunos a valorizar a pluralidade cultural
do Brasil e, principalmente, a se posicionarem contra qualquer forma de discriminagao
— seja ela cultural, social, religiosa, de género ou de raca.

A esse esforgco devem, também, estar atrelados outros compromissos: de
preterir livros e materiais didaticos que carregam conteudos viciados, depreciativos e
preconceituosos em relacdo aos povos e culturas nao provenientes do mundo
ocidental; de reconhecer e combater os preconceitos que se concretizam no cotidiano
das relagbes sociais de alunos entre si e de alunos com professores no espago
escolar; e, por conseguinte, de encarar a diversidade ndao como um fator de
superioridade e inferioridade entre os grupos humanos, mas sim, como fator de
complementaridade e de enriquecimento da humanidade em geral. Agindo dessa
forma, a escola estara apta a ajudar o aluno discriminado para que ele possa assumir
com orgulho e dignidade os atributos de sua diferenca, “[...] sobretudo, quando esta
foi negativamente introjetada em detrimento de sua propria natureza humana”
(Munanga, 2005, p. 15).

A Lei 10.639/03 afirma que “[...] os conteudos referentes a Historia e Cultura
Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras”, mas eles
poderiam e deveriam ser trabalhados em todas as disciplinas, o que n&do ocorre na
maioria dos casos, sendo que, para dar cumprimento a implementacgao da referida lei,
geralmente sédo os professores da disciplina de lingua portuguesa que dispéem de
espaco privilegiado de atuacédo, justamente em virtude de objeto de ensino ser a

linguagem.
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A linguagem é uma das manifestagdes mais proprias de uma cultura. Longe
de ser apenas um veiculo de comunicagéo objetiva, ela da testemunho das
experiéncias acumuladas por um povo, de sua memoria coletiva, seus
valores. A linguagem ndo é s6 denotagcédo, € também conotacdo. Nos
meandros das palavras, das formas usuais de expressao, até mesmo nas
figuras de linguagem, frequentemente alojam-se, insidiosos, o preconceito e
a atitude discriminatéria. Ha palavras que fazem sofrer, porque se
transformaram em cédigos do édio e da intolerancia (Duarte, 2011, p. 23).

Assim, se a lingua é uma das formas utilizadas para que inculcar, reforgar,
incorporar e difundir preconceitos na escola e nas relagdes sociais brasileiras, &
também um instrumento que se pode utilizar para fazer papel inverso e promover o
resgate da memoaria coletiva e da histéria da comunidade negra, tdo importantes para

a formacéao da riqueza econdmica e social e da identidade nacional.

CONSIDERAGOES FINAIS

Compreender a trajetoria histérica do racismo € condigado sine qua non para
analisar os mecanismos que estruturam desigualdades sociais, econ6micas e
educacionais no Brasil. Multiplos estudos tém demonstrado que o Estado, a ciéncia e
a escola foram importantes fomentadores ou aliados da a perpetuacao de ideologias
eurocéntricas.

A partir desses referenciais tedricos, evidencia-se que o racismo nao € um
desvio individual, mas um sistema de poder que molda oportunidades e
subjetividades, no qual a educacdo atua, simultaneamente, como espaco de
reproducdo e de possibilidade de transformacao — desde que comprometida com os
ideiais de uma sociedade pautada sobre o respeito e a diversidade.

No contexto educacional, portanto, a Lei 10.639/03 representa ndo apenas um
marco juridico, mas um pacto ético e politico para a construcdo de praticas
pedagogicas antirracistas. Esse ensejo exige formag¢ao docente critica e continuada,
revisdo de materiais didaticos e, sobretudo, participacao e valorizagao da comunidade
negra na elaboracao e implementacao de politicas publicas que enfrentem o racismo

em suas multiplas dimensdes, a comecar pela escola, desde as séries iniciais.
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